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TEMA 1

Entre documentos oficiais,

géneros do discurso e ensino:
Os Multiletramentos
na Escola

Minicurso 1

Nome do Tema: Entre documentos oficiais, géneros do discurso e ensino:
Os Multiletramentos na Escola

Nome do(a) Professor(a): Luiz Antonio Xavier Dias

Apresentacao do Curso com os Objetivos

A partir da publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998), posteriormente das Diretrizes Curriculares do Estado do
Parana (PARANA, 2008) e atualmente da Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018), o ensino nas escolas precisou ser repensado, inserindo
novos paradigmas.

Com efeito, esse Curso pretende:

« Apresentar o conceito de multiletramento;

« Investigar as mudancas trazidas pela Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018) em fase de implementacé&o pelo pais;

« Promover um debate sobre caminhos para o0 ensino de géneros
discursivos inserindo os multiletramentos;

« Dialogar sobre praticas docentes que efetivem um trabalho diversificado
em sala de aula.
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Doutorando e Mestre em Estudos da Linguagem pela Universidade
Estadual de Londrina. Especialista em Estudos Linguisticos e Literarios pela
Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP) onde também se
graduou em Letras/Inglés. Professor efetivo da Seed — PR, na area de
Lingua Portuguesa e Literatura. Tem experiéncia no Ensino Superior como
Docente do Curso de Letras da Universidade Estadual do Norte do Parana,
campus Jacarezinho, onde atua como Docente Colaborador. Nesta IES, ja
ministrou as disciplinas Lingua Portuguesal l, Il e 1lI; Linguistica | e Il e Pratica
de Ensino de Lingua Portuguesa. Suas pesquisas voltam-se a Linguistica
Aplicada, Teoria Cinematografica, Animacdo Digital, Multiletramento e
Critica Genética. Pesquisador do Grupo de Pesquisa Leitura e
Ensino (UENP/CNPQ). Supervisor do Subprojeto de Lingua
Portuguesa (PIBID/UENP-CJ/CAPEYS).

Desde 1998, com a publicagao dos Parametros Curriculares Nacionais
e a vinda de teorias enunciativas para o0 pais, as praticas escolares
precisaram ser repensadas. Com efeito, o aluno necessitou de mais
demandas para tornar-se parte desse contexto uma vez que um trabalho
artificial com gramatica tradicional por meio de frases isoladas ja néo era
interessante e portanto, sentia-se, muitas vezes, a margem da sociedade.

Dessa maneira, apresentar o conceito de multiletramento; analisar as
mudancas trazidas pela Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018)
em fase de implementacao pelo pais; promover um debate sobre caminhos
para o ensino de géneros discursivos inserindo os multiletramentos; dialogar
sobre préticas docentes que efetivem um trabalho diversificado em sala de
aula.
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Desenvolvimento

Ha mais de vinte anos, o ensino de lingua portuguesa no pais vem
sendo repensado. Dentre essas reflexbes, destacam-se documentos
norteadores de ensino desvinculado de regras, mas que trouxessem
reflexdes para o uso efetivo da lingua. Tais reflexdes estavam ancoradas
nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), nas Diretrizes
Curriculares do Parana (PARANA, 2008) e atualmente na Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018). Nesse sentido, um dos conceitos mais
discutidos € o de letramento e o de multiletramento nos géneros discursivos.

Um letramento € sempre letramento em algum género, que precisa ser
definido em termos de sistemas de signos que o compdem, das tecnologias
materiais envolvidas, do contexto social de producéo, circulacédo e uso desse
género em particular. Podemos ser letrados no género relatorio de pesquisa
cientifica ou no género apresentacdo empresarial, em cada caso, SGo muito
diferentes as capacidades letradas especificadas e as comunidades
comunicativas relevantes (LEMKE, 1998, s/p).

Daley (2010) pontua que atualmente quando se questionam as
pessoas sobre 0 que é letramento, a maioria delas relata que a linguagem
nos permite conceitualizar ideias, abstrair informacdo, receber e
compartilhar conhecimento. Assim, a autora entende pelas respostas que tal
concepcao esta ligada apenas as palavras e ndo ao todo néo verbal.
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Nesse sentido, a autora defende que para as pessoas estarem
completamente letradas necessitam compreender quatro pressupostos da
modernidade na linguagem e tecnologia:

=

A linguagem multimidiatica da tela se transformou no vernaculo corrente.

2. A linguagem multimidiatica da tela € capaz de construir significados
complexos independentemente do texto.

3. A linguagem multimidiatica da tela permite modos de pensamento,
formas de comunicar e produzir pesquisa, e métodos de publicacéo e de
ensino que sao essencialmente diferentes daqueles relacionados ao
texto.

4. Por ultimo, seguindo os trés argumentos anteriores, serdo realmente

letrados no século 21 aqueles que aprenderem a ler e escrever a

linguagem multimidiatica da tela. (DALEY, 2010, p. 482).

As afirmacdes somente confirmam o que verificamos atualmente.
Basta observarmos o nimero crescente de smartphones sendo usados por
criangas, adultos e idosos, além de que nos dias atuais, ndo conseguimos
mais trabalhar sem a ajuda de um laptop ou desktop, sem a virtualidade da
tela, ou mesmo ficarmos sem 0 acesso a internet, ou seja, Daley ja refletia
em 2010, o que em 2015 é uma plena realidade.

E relevante frisar, também, que o referido texto a autora (2010) reflete
sobre o mundo cinematografico e seu poder. Para a autora, a linguagem do
cinema nos oferece um extenso corpo tedrico, que pode nos fornecer um
ponto de partida para se pensar sobre multimidia. Em 1923, Dziga Vertov,
cineasta soviético de documentarios e um dos pioneiros russos da
linguagem cinematica, escreveu um pitoresco monologo para uma filmadora
que poderia muito bem ser aplicado para a multimidia hoje:

Sou um olho mecanico, sou uma maquina, mostro a vocé um mundo de um modo
gue somente eu posso ver. Agora e para sempre, eu me liberto da imobilidade
humana. Estou em constante movimento. Eu me aproximo e me distancio dos
objetos... gravando movimento... das mais complexas combinagdes. Liberto dos
limites de tempo e espago, coloco juntos quaisquer pontos no universo, ndo importa
onde eu os tenha gravado. ... O meu caminho leva a criagdo de uma percepg¢ao nova
do mundo. Eu decifro, de um modo novo, um mundo desconhecido para vocé.
(MICHELSON, 1984, p. 17-18).

Consoante aos pressupostos de Daley (2010), Rojo (2008, 2011,
2013) discute e analisa a importancia de se trabalhar com o multiletramento
do sujeito, que € a ampliacdo do conceito de letramentow. Para ROJO (2011,
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p. 8), a escola deve buscar em contexto escolar um enfoque pluralista que
envolva, geralmente, o uso de novas tecnologias de comunicacdo e de
informacéo (novos letramentos), mas se caracteriza como um trabalho de
parte das culturas de referéncia do alunado (popular, local, de massa). Neste
sentido, entendemos que “multi” se refere a dois tipos de “multiplos” que as
praticas de letramento contemporaneas envolvem: por um
lado multiplicidade de linguagens, semioses e midias e do outro
a pluralidade e diversidade cultural.

A autora ressalta que o tema pedagogia dos multiletramentos foi
firmado, em 1996, resultante de um coléquio do Grupo da Nova Londres —
GNL (ROJO, 2011, p. 11). Rojo ainda assinala que os estudos surgiram em
virtude de que nos Estados Unidos, assim como no Brasil, os contetdos
propostos na escola se ndo forem trabalhados como viés do multi ndo faz
sentido para o aluno. Hoje, o paradigma curricular esta falhando
desastrosamente nos Estados Unidos do mesmo modo que o Brasil. No que
diz respeito a essa falha, Lemke pontua:

Qualquer um que tenha gasto tempo em uma escola urbana, mesmo nas melhores,
pode lhes dizer que as coisas vao pior do que os testes padréo e as estatisticas
podem revelar. A maioria dos alunos realmente néo vé utilidade naquilo que se quer
gue eles aprendam. Muitos sabem que nado estao preparados para o programa de
aprendizagem anual (LEMKE, 2010, 1998, p.1).

Em 2008, Rojo também se preocupou com o modelo de escola que
distancia o alunado do contexto escolar, ja que cada vez mais 0s géneros
escolares estdo se distanciando da vivéncia do discente; ou seja, a escola
ja ndo é mais interessante. A esse respeito, afirmou que: “ja ndo basta mais
a leitura do texto verbal escrito — € preciso coloca-lo em relagdo com um
conjunto de signos de outras modalidades de linguagem (imagem estatica,
imagem em movimento, fala, musica) que o cercam, ou intercalam ou
impregnam” (ROJO, 2008, p. 584).

Ainda, a respeito do viés multi e da importancia de se pensar no nao
verbal para o contexto escolar, em especial, no referido ponto, Daley (2010)
explica sobre a importancia da multimidia e do cinema. Dessa forma,
destaca:

A multimidia e o cinema, apesar de muitas vezes enriquecidos pela linguagem
verbal, abracam muitos outros elementos de igual poder — ndo somente imagens,
mas também som, duracgéao, cor e design. Pense também um pouco sobre histéricos
momentos cinematicos como: a primeira aterrissagem na Lua ou o0s avifes
abalroando o World Trade Center. Como seria tentar compartilhar plenamente téo
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importantes acontecimentos sem ter acesso a linguagem e ao poder da tela?
(DALEY, 2010, p. 484).

Como podemos observar, concordamos com as autoras citadas, de
gue na atualidade ndo podemos mais viver sem a linguagem multimidiatica
da tela e seu consequente multiletramento. Refletimos também que uma das
maneiras de se pensar nesses diversos letramentos dos alunos em contexto
escolar é usar a linguagem do cinema, algo que é financeiramente viavel ao
professor e também ao proprios estabelecimentos de ensino, pelo fato de
gue a maioria deles possui uma TV em suas salas, como as TVs pen
drive do Estado do Parana ou ainda, ha salas de projecéo para os alunos
estudarem, mas, de qualgquer modo, € uma tecnologia viavel e que, se nao
usada em excesso, motiva o discente.

Daley (2010) ja discutia a respeito do assunto na década de 80,
guando comecou a sua carreira docente, a mesma refletia que se precisava
pensar em maneiras para analisar a complexidade de géneros
multimidiaticos e desenvolver um método proprio, entretanto, sofreu
preconceitos de seus proprios colegas, mas insistiu e conseguiu criar um
departamento na referida Instituicdo para suprir essas lacunas formativas.

A partir da relevancia do conceito de multiletramento, das discussbes
a respeito da importancia de se contemplar um ensino mais interativo, em
2018 efetivou-se a Base Nacional Comum Curricular. A BNCC esclarece que
o privilégio da escola ainda deve ser o do letramento da letra (0 que néo
significa letramento escolar/ou escolarizado, mas muitos dos letramentos
valorizados socialmente). Nessa direcdo, A Base Nacional Comum
Curricular é uma referéncia obrigatéria, mas ndo € o curriculo. Seu papel é
ser um insumo para a elaboracdo e revisdo dos curriculos da educacéao
basica. A Base da o rumo da educacéo, isto €, diz aonde se quer chegar,
enguanto os curriculos tracam os caminhos.

A base explica também que embora possam ser contemplados
particularmente, dependendo da situacéao, um tipo de letramento néo exclui
0 outro, tampouco precisam ser tratados separadamente Projetos maiores
que contextualizem propostas de producdes de textos multissemioticos
diversos podem relaciona-los. Abaixo, alguns exemplos de possiveis
articulacoes.

Um projeto de trabalho com conto de fadas pode prever aléem da leitura
e producdo escrita de contos, gravacdes de leitura de histérias com efeitos
sonoros, uma revista digital que redna e comente sinopses e resenhas de
livros e filmes de contos de fadas modernos, trailers a escrita colaborativa e
multissemidtica multimidiatica de um conto ou parddia de um conto, que
articule texto verbal, ilustracdes, gifs, videos, efeitos sonoros, etc.
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Como organizar o trabalho com essas praticas de linguagem na
escola?

Dentre as diversas formas de se trabalhar, no contexto escolar a partir
da legislacéo vigente esta — destacamos o registro de um estudo de campo
pode ser um relato multimidiatico que articule escrita, fotos, depoimentos
gravados, mapas, infogréficos, etc.

Além disso, a leitura de um livro de literatura pode aparecer
relacionada a rodas de conversas, postagens de comentarios e resenhas em
redes sociais de livros, realizacdo de um video minuto, a escrita de
uma fanfica producdo de um video como o0s que circulam
em vlogs literarios, entre outras possibilidades que poderiam ser de livre
escolha dos estudantes.

Outro item importante é um trabalho de pesquisa que pode contar com
a elaboracéo de um mapa conceitual, de um infogréafico, de uma reportagem
cientifica multimidiatica (ou n&o), com a producdo de uma enciclopédia
colaborativa, de um artigo de opinido, de um video de divulgacao cientifica
ou até mesmo de um video minuto, se a pretensao for trabalhar com
sinteses, etc. ou com mais de uma dessas producdes.

[1] Para ASSOLINI e TFOUNI (1999) - o letramento € um processo mais amplo que a alfabetizacéo,
pois, enquanto essa se refere a aquisicdo da escrita, enquanto aprendizagem das habilidades de
leitura, escrita e as chamadas praticas de linguagem, aquele localiza aspectos sécio-historicos da
aquisicdo da escrita. Destaca-se que os estudos das autoras sobre letramento investigam ndo somente
quem é alfabetizado, mas também quem n&o é alfabetizado e nesse sentido, desliga-se de verificar o
individual e centraliza-se no social. Nesta direcéo, refere-se a um processo histérico em que a pessoa
se torna autbnoma em certas praticas sociais, independentemente de ser ou nao letrada. A exemplo,
uma pessoa pode ser letrada (competente) em matematica, mesmo sem nunca ter ido a uma escola e
sem juntar as letras.

ConsideracOes Finais

O ensino de lingua portuguesa esta em consideravel mudanca e o
presente curso trouxe reflexdes acerca da tematica de multiletramentos no
ensino, uma vez que o publico alvo do trabalho com o letramento escolar (os
alunos) mudou, mas muitas praticas escolares nao. Com efeito, pretende-se
refletir que com o modelo de escola tradicional que distancia o alunado do
aprendizado n&do se torna interessante, dessa maneira, atrelado aos
documentos oficiais, pretendeu-se apresentar e discutir praticas relevantes
ao ensino de lingua portuguesa na educacao basica.

Obrigado e bom trabalho!
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Indicacao de Leitura

Leia o artigo “A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR:
CONSIDERACOES SOBRE O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E OS
MULTILETRAMENTOS para conhecer mais sobre a pedagogia dos
multiletramentos no ensino de lingua portuguesa.

Fonte:

MARTINS DE CASTRO SOARES, Denize; CALAZANS DA ROSA, Ana
Amelia. A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: CONSIDERACOES
SOBRE O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E OS
MULTILETRAMENTOS. Revista do Sell, [S.l.], v. 7, n. 2, maio 2019. ISSN
1983-3873. Disponivel em:
<http://seer.uftm.edu.br/revistaeletronica/index.php/sell/article/view/3591>.
Acesso em: 01 out. 2019.

Indicacao de Video

Agora, assista ao video sobre BNCC na Prética: textos multissemioticos na
aula de Lingua Portuguesa.

Link: https://www.youtube.com/watch?v=kRvinRDIh6A. Acesso em 15-09-2019.
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TEMA 2

Inovacdes Disruptivas e
Metodologias Ativas

Minicurso 2

Nome do Tema: Inovacdes disruptivas, perfis de aprendizagem e uso de
metodologias ativas

Nome do(a) Professor(a): Prof2. Dr2, Mara Regina Pacheco

Apresentacao do Curso com os Objetivos 1

Este minicurso tem como objetivo:

« Instigar os futuros professores de Letras a reflexdo sobre as inovactes
disruptivas, os novos modos pelos quais os alunos aprendem;

« Conhecer os distintos perfis de aprendizagem entendendo os diferentes
modos de aprender dos alunos;

« Apresentar o uso das metodologias ativas para o ensino (em especial de
lingua inglesa), aliado a perspectiva de metodologias inovadoras com o
uso de ferramentas digitais, para aulas dinamicas, criativas e
significativas.

Apresentacao do Professor com um breve curriculo

Professora doutora em Letras pela UEL (2016). Mestre em Letras -
Estudos Literarios e Culturais pela UFGD (2012). Especialista em Ciéncias
da Linguagem pela UEMS (2007). Graduada em Letras/Inglés pela UEMS
(2001). MBA em Desenvolvimento Humano pela FGV (2019).
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Introducéo

Levando em consideragcdo os novos modos de aprendizagem pelos
quais os alunos aprendem no dia a dia, a reflexdao sobre as inovagdes
disruptivas, o conhecimento dos perfis de aprendizagem e o uso das
metodologias ativas e das ferramentas digitais sdo imprescindiveis para que
eles, de fato, engajem-se no processo de aprendizagem da lingua alvo. O
ensino por meio de metodologias ativas desenvolve a autonomia,
independéncia e corresponsabilidade pelo préprio processo de
aprendizagem.

Para ensinar uma lingua estrangeira, o professor deve munir-se do
maximo possivel de diferentes ferramentas a fim de instigar os alunos e
tornar as aulas mais significativas, considerando os diversos contextos e
conhecimentos prévios deles, fazendo-os vivenciar a lingua alvo como algo
gue é factivel e necessario a realidade do mundo interconectado. Deste
modo, a ideia é instrumentalizar o futuro professor de Letras (principalmente
de Lingua Inglesa) a reflexdo sobre as inovagOes disruptivas, ao
entendimento dos perfis de aprendizagem, ao uso das metodologias ativas
para exercicio de competéncias como: o conhecimento tecnolégico-digital, a
fim de acessar o aluno através do modo préoprio com o qual eles interagem
com o mundo; o conhecimento pedagogico, para efetivar a aplicacdo de
metodologias ativas em suas praticas de sala de aula. Assim, o futuro
professor de Letras/Inglés estara mais bem preparado para planejar aulas
gue atendam as expectativas dos alunos em seu modo de aprender.

Centro Universitario Filadélfia - UniFil
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Desenvolvimento

E fato que o amplo uso da tecnologia na atualidade reorganizou as relacées
em sociedade, seja no trabalho, na vida pessoal e nos estudos. A
informatizacdo veio para facilitar a vida do homem contemporaneo nas
transacOes comerciais, na aproximacao entre as pessoas (guardados alguns
sendes), no acesso ao conhecimento, e em tantas outras perspectivas. A
nova geracao de alunos nao se adapta mais aos antigos moldes nos quais
a educacdo foi formatada. Professor, conhecimento, lousa, material didatico,
aluno, lapis, caderno, tarefa, trabalho, prova ndo sdo mais suficientes para
gue o processo ensino/aprendizagem ocorra.

Levando em conta essas consideracfes, a proposta deste artigo €
refletir sobre quais praticas o professor deve desenvolver a fim de tornar o
processo de ensino alinhado ao modo como o0s alunos formatam o
conhecimento, adquirem experiéncias, aprendem sobre o mundo e levar isso
para a pratica pedagogica da escola.

Todas as possibilidades aqui levantadas para a efetivagdo de um
ensino/aprendizagem que corresponda aos anseios dos alunos da
atualidade colaborardo para a reflexdo dos professores e suas praticas;
servira de sugestbes para um publico carente de ferramentas que facam
seus alunos tomarem gosto pelo ambiente escolar muitas vezes nao
convidativo; possibilitard sugestbes de um processo educativo
institucionalizado mais condizente com o novo formato no qual criancas,
adolescentes, jovens aprendem e interagem — através das tecnologias
atuais. José Ferreira Gomes (2014, p. 20), em A tecnologia em sala de aula,
afirma que “a introducéo de novas tecnologias na sala de aula tem uma longa
historia de insucesso, mas todos concordardo que o aluno deve ver na
escola um espaco onde Ihe € aberto o futuro e nunca uma iniciacéo dolorosa
e de utilidade duvidosa”. Cabe a nds professores fazermos com que esse
caminho seja trilhado com firmeza, seguros de que ndo ha como insistir em
moldes nos quais apenas as geracdes Baby Boomers, X e Y aprendiam e
saltarmos para as plataformas as quais as geracbes Y, Z navegam e
aprendem de forma natural.

De modo préatico, aléem do levante das discussbes acerca da
formatacdo de um ensino nos moldes das plataformas tecnoldgicas atuais,
0 objetivo deste trabalho é demonstrar a viabilidade de um processo que se
inicia com uma proposta inovadora por vez, uma apos outra, reformulando o
modo de ensinar. Vencida esta etapa, o professor, antes reticente, podera
optar por desenvolver a Criatividade e Inovacédo em sala de aula, uma vez
que, apos o primeiro passo dado, o “fazer diferente” podera ser seguido por
outras ideias que agreguem ao seu fazer pedagdgico que,
exponencialmente, irdo se avolumando em diversidade de temas, abarcando
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diferentes conteudos, ganhando espaco e conquistando seguidores (colegas
de trabalho e alunos verdadeiramente interessados em aprender). O
professor, a escola, 0 método que ndo acompanharem 0S NOVOS recursos
disponiveis estdo fadados ao fracasso como mestre, como instituicdo, como
abordagem metodoldgica. Gomes (2014), em suas consideracdes, adverte:

Cabe ao professor reunir as competéncias em todas as tecnologias ao seu dispor
para experimentar e escolher, em cada momento, a que lhe parega mais eficaz para
os objetivos que se proponha. Ter4 de manter, sempre, um espirito alerta e critico
para corrigir as suas opc¢des em funcdo das consequéncias que tenham na
aprendizagem dos alunos. O ambiente escolar devera incentivar o professor a
manter esta experimentacdo permanente, dando ao aluno a nogéo de que a escola
€ um lugar aberto & modernidade tecnolégica, sem atingir um deslumbramento que
cegue a realidade permanente de que a aprendizagem exige trabalho reflexivo,
disciplina e perseveranca, e nunca se podera reduzir a um jogo para entretenimento
(GOMES, 2014, p. 20).

O gue fica claro aqui é que a responsabilidade do professor continua
a mesma dos moldes tradicionais de educacdo. E ele quem seleciona as
plataformas digitais, quem escolhe dentre as ferramentas tecnolbgicas
disponiveis, quem conduz a melhor abordagem conforme o conteudo, quem
direciona as propostas, qguem assegura que 0s objetivos estdo sendo
alcancados, quem corrige e reorienta quando necessario, quem avalia se o
conhecimento realmente efetivou-se. Mesmo com tanta tecnologia, ainda a
existéncia do professor €& primordial para que o processo de
ensino/aprendizagem ocorra.

Perfis de Aprendizagem

Um bom modo de comecar € conhecendo os Estilos de Aprendizagem
ou Perfis de Aprendizagem dos alunos. Nunes (2018, p. 44-45), explica que
os estilos de aprendizagem sdo as formas como os individuos absorvem,
processam e retém informacoes, ja que as pessoas tém modos diferentes
de adquirir e construir conhecimento e que, identificar os estilos de
aprendizagem das pessoas as conduz a aprenderem melhor. Ainda de
acordo com o pesquisador, ha varias formas de classificacdo, mas os mais
aplicados séo: Inventario Honey-Alonso e Inventario VARK.

O primeiro, Inventario Honey-Alonsow, desenvolvido por dois
pesquisadores espanhdis, categoriza quatro perfis de aprendizes: Ativo:
improvisador; descobridor; espontaneo. Reflexivo: consciente; ponderado;
exaustivo. Teodrico: logico; metodico;
estruturado. Pragmatico: experimentador; pratico; realista. O segundo
inventario mais utilizado para a classificagdo dos perfis de aprendizagem é

Centro Universitario Filadélfia - UniFil

14



| CONALIC — CONGRESSO NACIONAL DE LICENCIATURAS UNIFIL
De 04 a 09 de novembro de 2019, Londrina — PR

o Inventario VARK®, criado por Neil Fleming, em 1992, também divido em
quatro: Visual: preferencialmente imagens, videos, graficos, fluxogramas e
simbolos, usam listas para organizar 0 raciocinio e
pensamentos. Auditivo: gosto por assistir aulas, palestras, dialogar,
interagir, solucionar problemas falando. Leitura/escrita: preferéncia por
tomar notas, fazer resumos, desenhar esquemas para lembrar
conteudos. Sinestésico: aprende fazendo, tocando, pela interacdo com o
ambiente, se movimentando.

Ao ter conhecimento dos diferentes perfis de aprendizagem, o
professor pode lancar méo dessa ferramenta, a fim de atingir melhores
objetivos no processo de ensino/aprendizagem com seus alunos tornando-
a mais efetiva e eficaz.

Metodologias ativas

Segundo Borges e Alencar (2014) as Metodologias Ativas sdo modos
gue os professores usam para desenvolverem a aprendizagem com foco na
conducao da formacao critica dos alunos. Essas metodologias estimulam a
autonomia do aprendiz, por meio da curiosidade, promovendo tomadas de
decisdes (individuais, coletivas) advindas das atividades de pratica social e
em contextos de sala de aula.

Para Berbel (2011), as Metodologias Ativas despertam a curiosidade
dos alunos, a medida que eles, a partir da teorizacdo, trazem novos
elementos. Ao serem consideradas as contribuicdes dos alunos, eles séo
estimulados ao engajamento, a percepcdo de suas competéncias,
promovendo autonomia.

Na visdo de Bastos (2006), as Metodologias Ativas promovem
interacdo, conhecimento, analise, estudo, pesquisa e tomada de deciséo
(individuais/coletivas), sempre com o intuito de dar solu¢gbes para um
problema. Desse modo, o professor faz o papel de facilitador dos alunos,
fomentando pesquisas, reflexdo e decisdo quanto aos objetivos que ele
precisa atingir.

Ainda, para Sobral e Campos (2012), as Metodologias Ativas
estimulam processos de ensino-aprendizagem critico-reflexivos, que leva os
alunos a participarem e se comprometerem com o aprendizado. Essas
metodologias propdem elaborar situacdes de ensino que estimulem uma
postura critica do aluno frente a realidade; refletindo sobre desafios que
promovem a curiosidade, a elaboracdo de recursos na pesquisa dos
problemas, bem como das solu¢des; a postulacdo de solugdes hipotéticas
condizentes a situacdo e tomada de decisoes.
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Ja para Mitri (2008), as Metodologias Ativas fazem uso da
problematizacdo como estratégia de ensino-aprendizagem, objetivando
motivar o aluno. Ao encarar o problema, ele o examina, pondera, faz
relagcbes com conhecimentos prévios e ressignifica as descobertas. O intuito
da problematizacdo € leva-lo a ter contato com novas informacfes e
producao de conhecimento, objetivando solugdo de impasses na promocao
do seu proprio desenvolvimento, com isso, ele exercita a liberdade e
autonomia ao fazer escolhas e tomar decisoes.

[1] A Universidade de Campinas disponibiliza acesso ao questionario que identifica os perfis deste
inventério, através do endereco: <www.lantec.fe.unicamp.br/questionario/> .

[2] Assim como o primeiro inventario, este segundo também esta disponivel para uso irrestrito e pode
ser acessado pelo endere¢o: <www.vark.learn.com>.

ConsideracoOes Finais

Diante de tudo o que foi colocado aqui, entende-se que as inovacdes
disruptivas aconteceram de modo natural, conforme a expanséo das novas
tecnologias, desse modo as Metodologias Ativas desempenham uma
eficiente func&o dentro da pratica educativa do ensino de Lingua Inglesa, por
promover o desenvolvimento de habilidades e competéncias da lingua alvo
em seus aprendizes, tornando-0s aptos a interagirem na comunidade falante
da lingua.

De igual modo, as metodologias digitais sédo importantes ja que fazem
com que os alunos sejam realmente o centro do processo
ensino/aprendizagem. Através de aulas que levam em consideracdo os
diferentes perfis de aprendizagem, bem como o uso das ferramentas
tecnologicas aliadas as metodologias ativas, o0s alunos passam a
desenvolver a autonomia, a independéncia e a responsabilidade por sua
aprendizagem numa linguagem que € a sua: a tecnoldgica. Cabe a nos,
professores de lingua inglesa, fundirmos as duas possibilidades e mediar o
processo de aprendizagem unindo o que eles ja dominam (a tecnologia) e o
potencial que eles tém a ser desenvolvido (pelas metodologias ativas).
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Indicacao de Leitura

A fim de conhecer mais sobre a classificacao dos perfis de aprendizagem,
consulte o Inventario VARK, disponivel no endereco:
<http://vark-learn.com/home-portuguese-pt/>
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TEMA 3

O Ensino de Lingua Portuguesa

e a Base Nacional Comum
Curricular

Minicurso 3

Nome do Tema: A Lingua Portuguesa e a BNCC

Nome do(a) Professor(a): Adriana Giarola Ferraz Figueiredo

Apresentacao do Curso com os Objetivos 18

Este minicurso tem como proposito apresentar algumas
consideragOes a respeito da Base Nacional Comum Curricular, documento
normativo da Educacdo Baésica brasileira, tanto no ambito geral do
documento, quanto no que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa
nesse contexto.

Sendo assim, os objetivos que se inscrevem sao estes:

« Conhecer e identificar algumas informacgdes a respeito da Base Nacional
Comum Curricular, documento da Educacao Nacional (BNCC) de carater
normativo.

« Analisar aspectos relevantes da BNCC no que diz respeito em ensino de
Lingua Portuguesa na Educacéao Basica.

Apresentacéo do Professor com um breve curriculo

Meu nome é Adriana G. F. Figueiredo, sou docente de Lingua
Portuguesa ha mais de 20 anos. Sou graduada em Letras, Especialista em
Literatura Brasileira, Mestre e Doutora em Letras pela Universidade Estadual
de Londrina (UEL). A minha relacdo com a lingua portuguesa é um caso
antigo, tenho fascinacao por ela desde que me entendo por gente.

Atualmente, atuo na docéncia, na Educacgéo Basica (Fundamental Il e
Ensino Médio) pela Secretaria de Educagao do Estado do Parana. Ministro
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aulas, também, no Cursinho Pré-Vestibular Anglo Londrinense. No Ensino
Superior, atuo na UniFil — Centro Universitario Filadélfia, ministrando aulas
na modalidade a distancia para diversos cursos, além de participar da
elaboracdo de material didatico para algumas disciplinas do ensino a
distancia.

Além disso, também atuo em uma outra instituicdo de ensino superior
privada, na modalidade a distancia, acompanhando disciplinas da area de
Lingua Portuguesa e suas respectivas literaturas, no curso de Letras e,
ainda, junto aos demais cursos de Licenciatura, elaborando e colocando em
pratica projetos de pesquisa e de extensao.

Por fim, escrevo material didatico, na area de Lingua Portuguesa, para
um Sistema de Ensino que atende escolas no Brasil e até fora do pais.

Introducéo

A Base Nacional Comum Curricular (2018) € um documento de carater
normativo, que tem peso de lei, ou seja, € um documento que prescreve
principios e regras que servirdo como norte para a Educacéo Brasileira na
atualidade.

Esse documento, conforme as indicacdes do Ministério da Educacao
(MEC), institui, “de forma organica e progressiva”, o conjunto das
“aprendizagens essenciais” que todos os alunos da Educacgao Basica devem
desenvolver ao longo da vida escolar, em todas as fases e nas modalidades
distintas que compdem esse cenario.

A BNCC encontra sustentacdo na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), solidificando-se como
documento norteador dos curriculos e das propostas pedagdgicas das redes
e dos sistemas de ensino brasileiros, tanto das instituicdes publicas quanto
das instituicdes privadas espalhadas por todo o pais, e aplica-se, conforme
organograma a seguir, em todas as etapas da Educacao Basica.
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Figura 1. As Etapas da Educacao Basica.

=

Fonte: Do proprio autor.

Indicacao de Video

Assista ao video a seguir e fique por dentro de mais informacdes a respeito
da Base Nacional Comum Curricular, pois conhecer esse documento é
essencial para quem esta inserido na area da Educacédo na
contemporaneidade.

Link de acesso: <https://www.youtube.com/watch?v=dRTN 4gWGcs>.

Acesso em: 9 out. 2019. Tempo de duragéo: 3'30”.

Desenvolvimento

Para que vocé possa conhecer a BNCC e inteirar-se a respeito de algumas
especificidades em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa em meio a esse
contexto, acompanhe o0s topicos seguintes.
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A Base Nacional Comum Curricular e as Competéncias Gerais

Com o objetivo de assegurar a todo aluno matriculado na Educacéo
Béasica o direito de aprendizagem e de desenvolvimento, e em consonancia
com o que determina o Plano Nacional de Educacao (PNE), a Base Nacional
Comum Curricular € um documento que “esta orientado pelos principios
éticos, politicos e estéticos que visam a formacdo humana integral e a
constru¢cdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva [...]" (BRASIL,
2018, p. 7).

Para tornar essa finalidade uma realidade, a BNCC determina algumas
competéncias, as dez competéncias gerais, consideradas o alicerce do
documento, cujo propdsito é guiar o trabalho das escolas e dos professores
em todos os anos e, de igual modo, em relacdo aos componentes
curriculares da Educacéo Basica.

Na BNCC, encontramos a seguinte afirmacéo:

competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p. 8).

Assim, ao delimitar essas competéncias, a Base Nacional Comum
Curricular reforca a ideia de que a verdadeira Educacédo deve anunciar e
reiterar valores, além de estimular acbes que contribuam para uma
transformacao social, tornando a sociedade, de uma forma geral, mais
humana, justa e, ainda, preocupada com a preservacao da natureza.

Conheca, agora, essas competéncias.

Competéncias Gerais da Educacéo Basica

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a constru¢cao de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e
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resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producéo
artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicagédo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relacdes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisées comuns
gue respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global,
com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e
do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emog¢oes
e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.
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9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10.Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacao, tomando decisdes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2018, p. 9-10.).

Indicacao de Video

Tire suas duvidas em relacdo as Competéncias Gerais da Educacao
Basica, assistindo ao video indicado a seguir.

Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=pgQieMDrHr8>.

Acesso em: 9 out. 2019. Tempo de duragéo: 6'04”.

O Ensino de Lingua Portuguesa e a Base Nacional Comum Curricular

Na Base Nacional Comum Curricular, a Lingua Portuguesa, um dos
componentes da Area de Linguagens, “conversa” com os documentos e com
as orientacdes curriculares produzidos nas ultimas décadas no contexto da
Educacdo Nacional, mas abarcando uma configuracdo que busca a
atualizacdo desse componente em relacdo ao que envolve o ambito das
praticas de linguagem, com base nos moldes atuais e em funcdo do
desenvolvimento das tecnologias digitais da informacéo e de comunicacéo
(TDIC).

Frente a essa condicdo, a concepg¢ao “enunciativo-discursiva de
linguagem”, que ja aparecia em documentos como os Paréametros
Curriculares Nacionais (PCN), a linguagem passa a ser considerada como
“‘uma forma de acéao interindividual orientada para uma finalidade especifica;
um processo de interlocucédo que se realiza nas praticas sociais existentes
numa sociedade, nos distintos momentos de sua histéria” (BRASIL, 1998, p.
20), ou seja, um meio de insercéo dos sujeitos, de forma dinamica e critica,
nos contextos destinados as relacdes de interacéo.
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E em meio a essa constatacdo, a BNCC destaca a necessidade de o
texto transformar-se no grande foco das acdes realizadas a partir do trabalho
com a lingua.

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar
0s textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e producédo de textos em
véarias midias e semioses (BRASIL, 2018, p. 67).

Por isso, afirma-se que a Lingua Portuguesa deve proporcionar aos
alunos experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de
forma que isso venha a possibilitar uma participacédo, de fato, efetiva,
totalmente significativa, reflexiva e critica diante das praticas sociais, e iSso
tanto por meio da oralidade, como da escrita, ou até mesmo mediada por
outras linguagens, em todas as etapas da Educacéo Basica.

1. A Lingua Portuguesa, a BNCC e a Educacéao Infantil

A Base Nacional Comum Curricular apresenta a sintese das
aprendizagens esperadas, no campo da escuta, da fala, do pensamento e
da imaginacdo, que envolve a lingua e as linguagens, a fim de que a
transicdo da Educacédo Infantil para o Ensino Fundamental aconteca de
forma coerente. Trata-se da indicacdo de “elementos balizadores e
indicadores de objetivos” possiveis de serem explorados na Educacgao
Infantil, que deveréo ser ampliados e aprofundados no Ensino Fundamental,
mas que ndo compreendem uma condicdo ou um pré-requisito para o
acesso a essa etapa.

Sintese das aprendizagens esperadas (BRASIL, 2018, p. 55.)

« Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situagdes de
interacdo, por diferentes meios.

« Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e causal,
organizando e adequando sua fala ao contexto em que é produzida.

« Ouvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas.

« Conhecer diferentes géneros e portadores textuais, demonstrando
compreensao da fungao social da escrita e reconhecendo a leitura
como fonte de prazer e informagéao.
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2. A Lingua Portuguesa, a BNCC e o Ensino Fundamental

No Ensino Fundamental, busca-se proporcionar praticas que
mantenham os alunos conectados as “culturas infantis tradicionais e
contemporaneas”, que proporcionem uma alfabetizacdo significativa, e
ainda, que permitam que as possibilidades de constru¢ao do conhecimento
sejam ampliadas, permitindo que o aluno seja um protagonista na vida em
sociedade.

Dessa forma, no Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Anos Finais), o
trabalho com a lingua busca possibilitar que os discentes participem de
praticas de linguagem diversificadas, a fim de que seja possivel ampliar a
capacidade expressiva do alunado em meio as mais diversas
manifestacbes, sejam elas artisticas, corporais ou linguisticas, além de
expandir os conhecimentos de cada um sobre essas linguagens, dando
continuidade ao que foi iniciado na Educacéao Infantil.

Séo dez as Competéncias Especificas de Lingua Portuguesa para o
Ensino Fundamental.

Competéncias Especificas de Lingua Portuguesa

1. Compreender a lingua como fenémeno cultural, historico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio
de construcéo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que
pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interacdo nos diferentes campos de atuacéo da vida social e utilizando-a
para ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de
construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam
em diferentes campos de atuacdo e midias, com compreenséao, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.
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Compreender o fenbmeno da variagdo linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos
linguisticos.

Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situacado comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do
discurso/género textual.

Analisar informacfes, argumentos e opinides manifestados em interacdes
sociais e nos meios de comunicacgao, posicionando-se ética e criticamente
em relagdo a conteudos discriminatérios que ferem direitos humanos e
ambientais.

Reconhecer o texto como lugar de manifestacao e negociacao de sentidos,
valores e ideologias.

Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos,
interesses e projetos pessoais (estudo, formacgéo pessoal, entretenimento,
pesquisa, trabalho, etc.).

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e
outras manifestacdes artistico-culturais como formas de acesso as
dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o
potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e

ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensao e producédo), aprender e refletir sobre o mundo
e realizar diferentes projetos autorais.

Fonte: BRASIL (2018, p. 87.).
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3. A Lingua Portuguesa, a BNCC e o Ensino Médio

No Ensino Médio, a proposta de aprofundar os estudos da lingua tem
como foco uma abordagem voltada as praticas contemporaneas de
linguagem, cujo designio maior € promover a aprendizagem por meio de
abordagens significativas e voltadas aos cenarios que estao presentes, na
atualidade, no entorno do educando.

Segundo a BNCC,

Do ponto de vista das praticas contemporaneas de linguagem, ganham mais
destaque, no Ensino Médio, a cultura digital, as culturas juvenis, 0s novos
letramentos e os multiletramentos, os processos colaborativos, as interagbes e
atividades que tém lugar nas midias e redes sociais, 0s processos de circulacéo de
informacdes e a hibridizacdo dos papéis nesse contexto (de leitor/autor e produtor/
consumidor) [...] (BRASIL, 2018, p. 498).

Para que essas praticas contemporaneas de linguagem sejam
exploradas de forma consistente e em todos 0s ambitos possiveis, a Base
Nacional Comum Curricular elege os seguintes campos de atuacao no
Ensino Médio.

Campos de Atuagao
® e o

Campo
jornalistico-
-midiatico

Campo de atuacao
na vida publica

Campo

artistico-literario

Esses campos apresentam especificidades e foram estipulados com o
intuito de propiciar integralidade na aquisicdo do conhecimento.

ConsideracOes Finais

Neste minicurso, vocé teve um breve contato com a Base Nacional
Comum Curricular, importante documento da educacao brasileira, que tem

Centro Universitario Filadélfia - UniFil

27



| CONALIC — CONGRESSO NACIONAL DE LICENCIATURAS UNIFIL
De 04 a 09 de novembro de 2019, Londrina — PR

como objetivo estabelecer as bases norteadoras para a formulacdo dos
curriculos nacionais.

Além disso, pbde inteirar-se de alguns elementos que compdem o
contexto que envolve a Base Nacional Comum Curricular e o ensino de
Lingua Portuguesa na Educacéo Basica, perpassando as trés etapas que
formam esse cenario: a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio.

Vale ressaltar a necessidade de continuidade em relacdo a essa
apropriacéo, considerando que a BNCC é uma realidade e, como tal, deve
ser analisada dentro no ambito educacional.

Indicacao de Leitura

Para ter acesso a Base Nacional Comum Curricular na integra, acesse
o link a seguir e explore todo o documento.

Link de acesso:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC _EI EF 110518 ver
saofinal_site.pdf>. Acesso em: 9 out. 2019.
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