Ensino profissionalizante:
Reformulacdo ou decadéncia?

- 0 exemplo londrinense -

| —INTRODUGAO

Durante o curso de especializacdo em Orga-
nizagdo do Espaco — Bases para Planejamento Ur-
bano e Regional, ministrado e orientado pelos pro-
fessores da USP, no CESULON, em 1975, os parti-
cipantes teriam que desenvolver um trabalho de
pesquisa ligado aos problemas regionais.

O interesse dos autores do trabalho se si-
tuou na 4rea educacional, seu campo de trabalho,
onde o dia-a-dia suscitou a curiosidade em desen-
volver um estudo especifico dos cursos de 29. grau
de Londrina, Municipio Piloto de Implantacdo da
Lei 5692 de 11 de agosto de 1971.

O interesse a respeito da situagdo dos cur-
sos de 29, grau emerge de indagacGes que existem
3 medida em que se ampliam as relagdes “‘escola —
mestre — aluno — mercado de trabalho” e, com
elas, as possibilidades de confronto entre a valida-
de dos cursos profissionalizantes implantados, a
sua colocagio no mercado de trabalho dos alunos
que se formam e a aprendizagem real dos alunos;

(*) Professora do Departamento de Educagéo e Coordena-
dora de Cursos do CESULON

(**) Professora do Departamento de Educagéo do CESU-
LON,
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tentando-se oferecer “Uma “Contribuicdo ao Estu-
do da Situagdo dos Cursos Profissionalizantes em
Londrina”.

Muito se tem falado sobre as dificuldades
encontradas pelas pessoas empenhadas em melho-
rar a educacdo. E os envolvidos no processo educa-
cional de hoje tém observado uma série de fracas-
s0s, quando aos alunos compete fazer a escolha de
um curso profissionalizante.

Os professores colaboram muito pouco na
orientacdo vocacional dos estudantes. Uns, porque
ndo estdo realmente habilitados para tarefa tdo es-
pecializada; outros, porque s sdo solicitados para
dirimir ddvidas sobre esta ou aquela profissdo, ndo
tendo oportunidade de realizar uma orientagao
bem estruturada.

Além disso, o técnico em Orientacao Edu-
cacional, que poderia desenvolver um trabalho de
conscientizacdo profissional, ndo encontra, embo-
ra apoiado pela Legislagdo Federal, condi¢Oes para
um trabalho eficiente. As escolas publicas ou par-
ticulares raramente utilizam o orientador vocacio-
nal em toda sua plenitude, 0 que vem contribuir
para frustragdes futuras daqueles que escolhem
profissdes, as quais ndo se adaptam aos seus conhe-
cimentos, capacidades e habilidades.

Pode-se, ainda, levar em consideracdo que
a escolha dos cursos profissionalizantes, pelas es-
colas de 20, Grau, ndo é efetuada mediante pesqui-
sas operacionais de mercado de trabalho e/ou apti-
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ddes dos alunos; e, quando efetuadas, ndo levam
em consideracdo o trabalho de sondagem de apti-
ddes realizado no 19, grau, como prop&e o Parecer
369/72, do Conselho Federal de Educaco.

Existem falhas na metodologia utilizada pe-
los professores nos cursos profissionalizantes, pois
a prépria estrutura administrativa, tanto oficial co-
mo particular, ndo proporciona subsidios para a
utilizacdo dos meios didaticos e audio-visuais, pa-
ra um ensino mais eficiente e duradouro.

O processo ensino-aprendizagem ainda se
faz de uma forma tradicionalista, na qual o aluno
€ visto como receptor de informagdes, sem oportu-
nidades de desenvolver a capacidade de anélise e
sfntese, fatos estes aos quais psicdlogos preocu-
pados com a educagdo, como R. Gagné (1974),
Bruner (1969), Piaget (1973), Rogers (1975) e
Skinner (1972), tém dado énfase, especialmente,
nesta Gltima década.

O trabalho foi realizado com a finalidade
de se verificar a validade para alunos, até a data da
coleta de dados, da formacdo profissional ofereci-
da pelos cursos de 29. grau, em Londrina, bem co-
mo se a metodologia utilizada pelos professores
vem colaborando para a formacédo do técnico e/ou
assistente, nas diferentes dreas profissionalizantes
do 20, grau.

Il — POPULACAO

Levou-se em consideracdo o estudo da co-
munidade estudantil Londrinense, fazendo-se a co-
leta de dados em escolas de 29. grau, da rede ofi-
cial e particular, junto a professores e alunos de
1a, e 33, séries do 20. grau.

Existem em Londrina 4 (quatro) estabele-
cimentos oficiais oferecendo 16 (dezesseis) cursos
profissionalizantes, diferenciados, por questdes
metodolégicas, em trés dreas do conhecimento hu-
mano, quais sejam: Ciéncias F(sicas e Bioldgicas,
Ciéncias Contébeis e Calculos e Artes e Comunica-
¢éo, com um total de 5.122 alunos e 8 (oito) esta-
belecimentos particulares, os quais oferecem 17
(dezessete) diferentes cursos profissionalizantes,
também nas dreas citadas, com 3.688 alunos, per-
fazendo um total de 8.810 alunos.

Considerou-se um namero bastante signifi-
cativo para a nossa comunidade, 8.810 educandos,
para uma populacdo de 283.740 habitantes, (Esti-
mativa de 1975: Secretaria de Planejamento da
Presidéncia da Repablica, IBGE), uma vez que se
constituirdo de técnicos de 20. Grau a ser  lanca-
dos no mercado de trabalho, como mdo-de-obra
qualificada, nas vérias atividades da ecfonomia bra-
sileira, principalmente, no setor tercidrio.
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Com estas premissas, considerou-se que o
trabalho poderd ser de interesse comunitario e sua
extrapolagdo poder interessar as esferas estaduais
e federais, em termos de subsidios para futuros tra-
balhos de pesquisas na 4rea da Educacéo.

O trabalho est4 estruturado em trés grandes
capitulos: no primeiro fez-se a apresentacdo de al-
guns quadros fundamentais do tema, colocando-se
o problema, as hip6teses de trabalho e os objeti-
vos. A descricdo dos procedimentos metodolbgi-
cos encontra-se no segundo capitulo. No terceiro
apresentam-se os resultados da coleta de dados, an4-
lises e discussdo dos dados obtidos. No quarto ca-
pitulo fez-se a apresentacdo da conclusdo a que
chegaram os autores. As referéncias bibliogréficas
encontram-se no final de cada capitulo, em ordem
alfabética. A bibliografia geral estd inserida no fi-
nal.

Como o trabalho procura desenvolver as-
pectos referentes a problemdticas existentes no en-
sino profissionalizante do 20. Grau, nos estabele-
cimentos particulares e oficiais de Londrina,
achou-se por bem situar a cidade com algumas co-
locacgGes.

Londrina, municipio localizado no Norte
do Parand, possui 283.740 mil habitantes e uma
drea de 2,119km2, divididos em sete distritos e

patriménios. (Censo de 1975)
Devido a sua localizacdo e em fungdo das

facilidades de comunicagGes, Londrina influencia
e polariza toda uma regiao.

No aspecto educacional, destaca-se por ofe-
recer cursos nos trés graus de ensino, além de cur-
sos de habilitagdo profissional como os do: SENAI,
SESC, SENAC.

O comércio e a prestacdo de servicos sdo
setores que também caracterizam esta cidade. Or-
ganizagOes nacionais tém aqui sedes ou filiais e o
comércio € responsdvel por 55% da renda munici-
pal. Hd em Londrina 32 estabelecimentos banca-
rios e comparando-se o movimento de cheques
compensados com outras cidades do Sul e Sudeste
do pafs, verifica-se que Londrina é o mais impor-
tante centro do interior brasileiro, sendo supera-
da, neste aspecto, por Campinas e Santos, que 0s
gedgrafos ndo consideram interior, por estarem
inseridas dentro do processo econdmico da capital
paulista.

A agricultura, atividade fundamental na
formacgdo econdmica de Londrina, é, ainda, respon-
sdvel por 13% da renda municipal.

O proscesso de industrializagdo, acentuado
a partir de 1960, responde atualmente por 32% dﬂ
renda do municipio (dados obtidos da Secretaria
de Planejamento da Prefeitura Municipal de Lon-

drina).

Terra e Cultura, 1 (1), janeiro 1981



Il - ALGUNS QUADROS Fy
TAIS DO TEMA el

& Antes da Preparagdo de discussio da situa-
¢ao do ensino Profissionalizante de Londrina, ob-
je'to c!a pesquisa, foram abordados alguns d'ados
histéricos da Educagio Brasileira, com a finalida-
de de enquadrar a investigacfa'o Nos principais fa-
tos relativos a mudancas educacionais,

reformas ocorreram quando o progresso sdcio-eco-
némico (Lej 4.024/61) e mais tarde o tecnolégi-
Zo (Lei 5.692/71) jd@ haviam avancado uma déca-
a.

Tanto em 1961 como em 1971, muitos
educadores se Pronunciaram quanto ao atraso edu-
cacional, tomando-se como termo de comparacdo
0 desenvolvimento social. Lauro de Oliveira Lima,
(Mutacdes em Educacdo Segundo MacLuhan) e,
ainda, Alvaro Valle, que tendo auxiliado na im-
plantacdo da Lei 5.692/71, no entanto, pouco de-
Pois, apresentou um projeto de Lei Para reformu-
lar a nova Legislacio.

Com a Lei 5.692 de 11/08/1971, abriram-
S€ novas e grandes perspectivas para a nossa edu-
cacdo. No entanto, ndo se pode esperar que as de-
ficiéncias sejam eliminadas tdo rapidamente como
que por ““um passe de maégica’’, nem mesmo que o
interesse e a divulgacdo dessa nova Reforma
viessem sanar todas as lacunas existentes nas 4reas
educacionais do pafs. Sabe-se gue ndo é s6 com o
nome “REFORMA’ que se reestrutura um sis-
tema educacional, fruto da tradico de geracdes.

As transformagdes educacionais sio deter-
minadas mais pela realidade sécio-econdmica do
que pela inten¢do de reformar a Educacéo.

Considere-se que o Brasil, nos Gltimos anos,
tem envidado esforgos para preencher a lacuna que
existe entre o desenvolvimento social e a Edgca-
¢do. Mas ainda serd necessdrio u’‘a maif)r conscien-
tizacdo, em termos de andlise qualitativa _do povo
brasileiro, em sua realidade, filosofia de wija e es-
trutura social, para que, através da Educagéo, pos-
samos, realmente, nos tornar um pais desenvolvido.

IV — RETROSPECTO HISTORICO DA
EDUCACAO BRASILEIRA

fazem
‘Nesta fase do trabalho, os autores
uma andlise da Educacdo Brasileira, desde 1824 até
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: iizllisd;nldo énfase ag diferentes reformas educa-
elas quais pags
Brasleits Passou o Sistemnga Educacional
No que se refere a 1971 (Lei

f ei 5.692/71) os
autores daram‘especlal relevancia aos problemas re-
Iatfvos a0 Ensing Profissionalizants, a0 Servigo de
Or.n.mtat;a'o Educacional ¢ 3 Metodologia Didética
utilizada pelog professores,

vV - (I;gsOCEDIMENTOS METODOLGGI-

As  atividades exploratérias iniciais, que
consistiam mais em sondagens e em colocagdes
adequadas do problema a ser estudado, levaram
cerca de trés meses,

Embora o Pensamento primeiro tenha sido
trabalhar com amostras de todos os cursos profis-
sionalizantes de Londrina, este Procedimento se
apresentou como de diffcil execucdo, em virtude
dos préprios objetivos do trabalho.

Para o primeiro levantamento foi efetuada
a coleta de dados na 18a. Inspetoria Regional de
Ensino de Londrina, cujos dados foram comple-
tados com visitas as secretarias dos estabelecimen-
tos de 20. grau de Londrina,

Apbs o levantamento global, efetuou-se a
distribuicdo dos alunos em 4 (quatro) 4reas do co-
nhecimento humano, a saber:

— Ciéncias Biolégicas

— Ciéncias Ffsicas

— Ciéncias Contébeis e Cdlculos

— Comunicacdo e Artes.

Tomou-se o cuidado de discriming-las de acordo
com cursos e escolas, identificando o tipo de En-
tidade Mantenedora dos referidos Estabelecimen-
tos.

O Ensino Profissionalizante tem seu carg-
ter de terminalidade e continuidade (Lei no.
5692/71). Logo, para fundamentar essa divisio em
quatro dreas do conhecimento humano, que aten-
deria de uma maneira global aos objetivos do traba-
lho proposto, levou-se em consideracgdo a profissio-
nalizacdo em termos de continuidade, supondo-se
que o aluno de 29, grau ir4 escolher, para continui-
dade de seus estudos, uma das 4reas afins no 30.
(terceiro grau). "

Sendo um dos objetivos do trabalho verifi-
car o comportamento de entrada dos alunos nos
cursos profissionalizantes de Londrina, os autores

se viram na contingéncia ve efetuar uma sele';g: de
cursos, escolas e turmas que ofertassem 108, e

308, anos.
A intencdo inicial era também abordar os

cursos do IPOLON (Instituto Politécnico de Lon-
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drina), pois o mesmo denota possuir ume‘n e_stru-
tura marcantemente voltada para a profissiona:
lizacdo, e era o Unico estabelecimento a oferecer
cursos na 4rea de Ciéncias F(sicas, No entanto, a
referida escola encontrava-se em fase de reestrutu-
racdo de cursos, possuindo alguns com turmas S0
mente de 22, e 34, séries e outros com turmas ape-
nas de 12, série, nfo possibilitando, assim, uma and-
lise em funcio do objetivo acima citado, ocasio-
nando, portanto, a sua exclusao.

Conseqlientemente, restaram trés dreas a
ser trabalhadas:

— Ciéncias Bioldgicas

— Ciéncias Contébeis e Célculos

— Comunicagao e Artes.

Em seguida, foi efetuado um levantamento
dos alunos de 188 e 335 séries, diurnas e noturnas,
do 20, Grau.

Apbs a distribuicdo dos alunos nas séries
que interessariam aos objetivos da investigacdo, foi
efetuada a sele¢do das turmas, levando-se em consi-
deragdo as turmas de maior nimero de alunos, que
passaram a fazer parte da amostra num primeiro
estadio,

Conforme j& foi mencionado, interessava
na investigagdo observar o comportamentu de en-
trada e saida, em relagdo a profissdc escolhida pe-
los alunos de 29, Grau, identificados por turmas,
bem como a distingdo dos alunos das Escolas Es-
taduais e Particulares, porque se pressupunha que
os indicadores acima ocasionariam diferencas de
clientela, que poderiam influir na andlise dos resul-
tados a serem obtidos.

Apbs os levantamentos preliminares, verifi-
cou-se que havia escolas sem alunos matriculados
na 18, e, as vezes, nas 335, séries do 20. grau e, em
consequéncia, optou-se pela escolha de escolas
com alunos matriculados nas primeiras e terceiras
séries dos cursos diurnos e noturnos.

No entanto, para a 4rea de Comunicacéo e
Artes, o procedimento acima néo corresponderia e
ndo completaria a selecdo das amostras, por ndo
haver cursos correspondentes em escolas Particula-
res e Oficiais, em turnos diurnos e noturnos,

Desta maneira, optou-se pela selecdo dos
cursos de:

— Magistério, do Instituto Estadual de Edu-
cacdo de Londrina,

— Desenho de Arquitetura, do Colégio Ma-
rista de Londrina, ambos do turno diurno e de esta-
belecimentos Oficiais e Particulares respectivamen-
te. O Colégio Vicente Rijo, com o curso de Reda-
tor Auxiliar, atenderia aos critérios de selecdo da
‘amostra; no entanto,a sua excluséo se deveu ao fa-
to de ser o Unico estabelecimento profissionalizan-
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te de Londrina com alunos matriculados nas 14, ¢
3as séries dos dois turnos, do referido Curso, nao
havendo correspondente em escolas particulares,

Diante do exposto, optou-se por realizar a
pesquisa em trés estabelecimentos Particulares e
em trés Estabelecimentos da Rede Oficial, através
da técnica de amostragem que compreendeu Es.
tadios Maltiplos, para facilitar e qualificar melhor
a Amostra, bem como facilitar o encaminhamento
das trabalhos.

A amostra citada corresponde a 8% do to-

tal de alunos matriculados nos estabelecimentos
de Ensino Profissionalizante de Londrina, sendo

que representam 15,76% de Estabelecimentos
Oficiais e 33,35% de Estabelecimentos Particula-
res, dos alunos matriculados nas 13S, e 385, sérjes
do 20, Grau.

Para a coleta de dados foram utilizados as
técnicas de entrevistas e questionarios.

As entrevistas foram realizadas junto aos
Diretores, Secretdrios e Professores das Escolas de
20, Grau de Londrina, que fizeram parte da amos-
tra.

Na preparagdo do questiondrio foi formula-
do um esbogo preliminar, a fim de assegurar uma
critica a respeito de sua composicdo e contelido.

Ao revisar as respostas dos questiondrios
referentes ao teste, os itens, considerados am-
bfguos e que geraram uma certa confusdo, foram
substituidos por outros termos e, as vezes, por no-
vas questdes. Ainda,considerou-se que certas ques-
tOes revelaram-se incompletas, o que levou & sua
reformulacéo.

O teste do primeiro questiondrio foi apli-
cado em 25 (vinte e cinco) alunos de um estabele-
cimento oficial, cuja turma ndo fez parte da amos-
tra final.

Em suma, a anélise do presente trabalho
se fundamenta nos questionérios aplicados aos alu-
nos do 29, grau de Londrina e em entrevistas rea-
lizadas junto aos professores de diferentes reas de
ensino profissionalizante dos estabelecimentos ofi-
ciais e particulares, num total de 42 professores.

Conforme j4 foi mencionado, a pesquisa fol
levada a efeito, tendo em mente vérios objetivos,
sendo o primordial verificar o comportamento de
entrada e safda dos alunos dos cursos profissionali
zantes de Londrina, a nivel de 29, grau.

O trabalho foi realizado com alunos das
135, e 3as, séries de diferentes classes sociais @ €c0°
ndmicas, tendo em vista que foi levado a efeito em
escolas particulares e da rede oficial. Pretendeu-se.
verificar de que forma os alunos encaravam 0§
seus cursos, observando-se que a escolha tenha sido
felta em funcdio da atual conjuntura legal, Lei

|
|
1\

56892/71. Assim, procurou-se verificar, através dos :‘l
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Questionérios entregues aos alunos e entrevistas fei-
;casucom os professores, de que forma a atual legis-
:ga;:r gczgscarada- ptfr todos. 0s que es_tﬁo envolvidos

. O ensino-aprendizagem, vigente em Lon-
drina. ‘

Com a finalidade de ordenar as discussdes
r{eferel:ltes aos resultados obtidos, através dos ques-
t!onénos entregues aos alunos, na pesquisa emp-
rica, fez-se um agrupamento dos dados concernen-
tes a:

Frapy Orientacdo Educacional quanto aos nf-
veis, tipos e influéncias;

— Graus de satisfagdo dos alunos matricu-
lados nos cursos profissionalizantes de Londrina 3

— A metodologia utilizada nas escolas de
20, grau de Londrina;

— O que o aluno entende como profissdo;

— O que o aluno espera em termos de mer-
cado de trabalho.

Ainda, no que se refere aos dados coleta-
dos, considerou-se a conveniéncia de se manipular
as colocagGes ventiladas pelos professores e direto-
res, nas entrevistas efetuadas, que foram de grande
valia para o trabalho, por revelarem o ponto de vis-
ta dos responsdveis imediatos, pelos alunos dos
cursos profissionalizantes de Londrina.

VI — CONCLUSOES

No decorrer do trabalho de pesquisa, pro-
curou-se expor, no final de cada capitulo, os prin-
cipais resultados do trabalho que estava sendo de-
senvolvido, bem como da anélise dos dados coleta-
dos.

Cabe aqui discutir de maneira sintetizada
as principais conclusdes a que se chegou, na anéli-
se da situagdo dos cursos profissionalizantes de
Londrina e que podem ser agrupados em trés itens
resultantes das hipoteses que nortearam O traba-

lho: _
— Os cursos profissionalizantes de Londri-

na ndo estao bem estruturados, ocasionando falhas

educacionais. e
— Os alunos ndo estdo conscientizados do

teor do seu curso e ndo estdo bem orientados

quanto a sua futura profissao. ity
_ A metodologia utilizada tem sido inade-

quada e 0s professores, em sua maioria, ndo s'ast.ao
habilitados para ministrar aulas nas areas profissio-

nalizantes dos diferentes Cursos. 5
Por tratar, O trabalho, de uma contribui

¢do ao estudo dos Cursos Profissionalizantes de
Londrina, seria pretensdo dos autores efetuar con-
clusSes cabais sobre esses cursos. No entanto, n:;
se poderia deixar de apresentar algumas consta

goes e contribuigdes, com O intuito de oferecer a
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Conuridde o sl da s om 1977
sores dos Cursosp?jmgode yessdoseings & profes:
envolvidos e inte 0 S M i ke
ressados nesse processo.

receramAsu(r:r(:: Sta't oy efetuaFms no trabalho ofe-

: { Visdo da realidade Londrinense:
T s Bt e Sl
de desenvolvimento c Ica; micro-regido de gran-
- : ! ultural, industrial e comer-
cial; micro-regido de populagéio variada, pois aqui
estdo representadas todas as racas e todas as de-
mais reglﬁles brasileiras. Cidade que presta servi-
¢os, inclusive, educacionais a toda uma regido pola-
rizada por ela.

Tais constatagtes permitiram transferir a si-
tuagdo de Londrina para uma amplitude maior
(regidio, estado e pafs) e inferir, obviamente guar-
dadas as devidas proporgGes, que os resultados po-
dem ser extrapolados para outras regides brasilei-
ras, sobretudo o Centro, Sul e Sudeste do Pafs, que
apresentam caracteristicas andlogas.

Pelos estudos e andlises apresentadas, os
autores da pesquisa empirica puderam efetuar al-
gumas colocagdes que, embora ndo sejam conclu-
sdes em torno do tema, foram frutos do trabalho,
verificagdes, opinides dos alunos e professores do
ensino de 29, grau de Londrina.

N3o restou ddvida que o ensino de 29,
grau, em termos profissionalizantes, necessitava de
urgente reformulagdo em sua estrutura.

Pelos resultados, pode-se afirmar que os
alunos ndo estavam satisfeitos com 0§ cursos que
freqiientavam, sendo que muitas vezes chegaram a
ser taxativos, dizendo que a estrutura precisava
mudar, pois o que eles estavam recebendo nao era
cultura geral, nem profissionalizagdo. Queixaram-
se do curriculo, da carga horéria deficiente, da fal-
ta de habilitagdo dos professores e, principalmente,
da falta de base que os cursos lhes proporciona-
vam.

Baseados, pois, nos dados coletados, através
dos questiondrios aos alunos e entrevistas com Os
professores, os autores do trabalho acreditam, ain-
da hoje, que 0s cursos profissionalizantes em Lon-
drina ndo estdo realmente estruturados para aten-
der aos ditames e 3 filosofia da Lei 5692/71. As
escolas sio falhas em sua estrutura fisica, minis-
trando cursos, como por exemplo “|aboratérios
Médicos”, sem que exista na escola um laborat6-
rio de quimica, fisica ou biologia, bem equipado.
Ainda, 0 mesmo ocorre com O curso de "Desen_ho
de Arquitetura”, funcionando em bases ;?recérlas,
sem uma sala especial, ou mesas especiais para o
referido aprendizado. N3o se limitam apenas a |sslo
as restriges, quanto a estrutura fisica; poder-se-ia

citar inameras deficiéncias. As poucas escolas, que
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possuem ambientes adequados aos sau;. curs?js.
“necam’’ em termos de quantidade. O numero de
alunos é sempre tdo superior ao condizente paraa
freqiiéncia a um laboratério, onde professores
praticamente.fazem as experiéncias e 0 alu_no ape-
nas observa, quando deveria ser ao contréno, uma
vez que a Pedagogia moderna e a prépria cara(_‘.te-
ristica do curso exige que o aluno manipule 0s Ins-

trumentos de seu futuro trabalho. o
Conclui-se, pois, que o estudante Londri

nense termina o curso de 20, grau sem uma r.eal
habilitacdo para o trabalho. Com um mercado Ins-
tivel para aproveitar a mdo-de-obra (se qualifica-
da, o que ainda se discute) e,0 mais importante,
sem uma consciéncia definida do que é e o que se-
rd num futuro préximo ou remoto.

Alvaro Valle (1975 p. 18) faz uma coloca-
¢do, que se considera importante e uma pergunta,
que deveria ser respondida pelos responsaveis
atuantes no sistema educacional brasileiro.

“S6 um pais do mundo fez a experiéncia

brasileira: a Tchecoslovdquia. Mas este ex-

perimento, autorizado pela reforma de

1953 e posto em prdtica alguns anos de-

pois, falhou e foi abolido pelas autoridades

de ensino, ainda na década de sessenta.

Eis o que diz o Ministro da Educagdo da-

quele pais em relatério a UNESCO: “no

fim do decénio, em 1959/60, tentou-se ver
se as escolas de 29, grau poderiam preparar
alunos para a Universidade e ao mesmo
tempo para empregos qualificados. A tenta-
tiva fracassou completamente e foi rapida-
mente abandonada’. Alids, a reforma de

1953, muito semelhante a brasileira, previa

8 anos de 19. grau e trés ou quatro no 29,,

esperando que todos completassem os dois

ciclos. Tal esperanca foi depois considerada
um evidente “‘excesso de otimismo”, e, em

1960, criou-se uma escola de 10. grau de

nove anos com preocupacédo de terminali-

dade, reservando-se o 20, grau para aqueles
que demonstrassem capacidade de conti-
nuar os estudos”,

Serd que as diretrizes educacionais brasilei-
ras nao necessitam, também, de uma reformulagéo,
ou, pelo menos, de uma mudanca de atitudes em
face ao 20, Grau?

Alvaro Valle, pergunta:

“0 nosso caminho parece bastante claro, Por

que insistir em uma solugdo que falhou onde

foi aplicada, e que ndo tem apoio em nenhum
sistema educacional de qualquer pais?”’

. Outro item que merece a apreciacdo é o
Servigo de Orientacdo Educacional, que serd o vei-
culo de onde emanardo oportunidades de treinamen-

19

to para escolhas conscientes.

Sentiu-se que o aluno opta pelo curso de
20, grau, sem um embasamento profissional, o que
o leva a desgostar quase imediatamente do seu
aprendizado.

Se o trabalho do Servico de Orientacio
Educacional fosse efetuado seriamente, com o
apoio da administracdo da escola e dos poderes p(-
blicos, créem, os autores, que o ingresso do aluno
no 20. grau seria feito com maior segurancga e faci-
lidade, tanto por parte do aluno como da prépria
escola.

No entanto, a importancia desse trabalho
de orientacdo ird se situar no ensino de 19, grau,
através de sondagem de aptidGes (Parecer 339)
efetuada por professores das trés dreas de ensino,
sob a coordenacdo do Orientador Educacional que
devera ser um elemento “‘capacitado”, “habilita-
do’”’ e “humano”’.

O problema do trabalho ou da profissdo é
um dos mais cruciantes para o adolescente. O
imenso campo de oportunidade criado pelo avango
da ciéncia e da tecnologia requer do adolescente
uma opg¢do dificil de ser feita com seguranca.

Oswaldo de Barros Santos (1971, p. 11)
afirma:

“A rédpida evolugdo das técnicas de traba-

Iho cria problemas sérios de escolha de pro-

fissdo, de ensino,de treinamento e de exer-

cicio profissional”,

Assim, estudando o problema, verifica-se
que é realmente imprescindivel o Servi¢o de Orien-
tacdo Educacional. No primeiro grau, para assegu-
rar, com uma margem pequena de fracasso, uma
opcdo acertada no 20, grau, e, exercida conscien-
temente no 20. grau, para assegurar um bom pro-
fissional de nivel médio ou a passagem do aluno
para o curso superior,

Apesar do Servico de Orientacdo Educacio-
nal estar ja sedimentado em seu aspecto legal, pro-
fissional e até mesmo nas escolas, a pesquisa de-
mostrou que, pelo menos, até fins de 1976 e anos
anteriores, o trabalho de orientador educacional
foi ineficiente e mesmo raro para os alunos pesqui-
sados, o que ocorre ainda hoje.

Esse dado seria um alerta, se a opinido dos
autores chegasse a ser ouvida pelas autoridades
competentes, a fim de que a Orientagdo Educacio-
nal se fixasse nas escolas de Londrina.

No que diz respeito & metodologia utiliza-
da pelos professores no ensino de 2°. grau, consta:
tou-se que embora ndo conscientes (pois Ndo 540
“experts” em diddtica), os alunos apontam falhas €
ndo sabem realmente como sio dadas as aulas.
Quanto aos professores, o enfoque que deram em
termos de métodos e técnicas é muito pobre, ten*
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do em vista o contelido a ser ministrado,
Note-se, por exemplo, que uma das ques-

toes feitas aos alunos_n!o pdde ser analisada, pois
0s mesmos desconheciam os passos para um méto-

do de Iapnratério e isso ocorreu com alunos da
drea de Ciéncias Bioldgicas.

Um dado bastante significativo, que vem
corroborar a opinifo aqui expressa, foi coleta-

do durante as entrevistas com os professores:

foi .cl_aro. que a grande maioria utiliza a técnica ex-
positiva e de estudo dirigido, o que, na opinido
dos autores, € um trabalho muito restrito em ter-
mos diddticos, por tratar-se de cursos profissionali-
zantes.

No entanto, pdde-se afirmar que esses pro-
fessores estdo conscientes das falhas do ensino de
20_. grau, o que se observa pelos depoimentos des-
critos no capitulo anterior.

Gostariam os autores de inquirir: estardo
esses professores esperando apenas uma ajuda, por
parte da administracdo educacional, para envidar
esforcos, a fim de melhorar o nivel do nosso alu-
nado?

Acredita-se que sim!

Observa-se, também, que a grande maioria
de professores ndo tem habilitagdo especifica, o
que foi constatado nos dados coletados dos alu-
nos e dos proprios professores, em 1976.

Nao poderiam as escolas superiores de Lon-
drina prover sua populacdo de mestres, de cursos
especificos, que os preparassem devidamente para
esse mister?

Sio estas questdes e colocagdes que se es-
pera ver respondidas e resolvidas, a fim de que o
processo ensino-aprendizagem se efetue realmente
e que uma solugdo seja dada a esse verdadeiro
“impasse’’ em que s€ colocou a educacdo de
20. grau de Londrina e, por extensdo, a Educagdo

Brasileira.
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