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RESUMO

As discussdes atuais na area de Arquitetura e Urbanismo levam, invaria-
velmente, areflexdo sobre os caminhos do seu ensino. Indo além da contribui-
¢80 gue prestaram alguns temas e categorias amplamente abordados, procura-
mos aqui tecer algumas consideracdes a luz das categorias “cidadania’,
“planetaridade”, “sustentabilidade”, “virtualidade”, “globalizagéo”,
“transdisciplinaridade” e " dialogicidade”, considerando-as como pontos-chave
para areflex&o das questdes educacionais atuais e futuras, visando estabel ecer
um paralelo com o contexto do ensino superior, mais especificamente com a
formag&o dos profissionais de Arquiteturae Urbanismo. Acredita-se que o estu-
do mais aprofundado sobre esses temas, e até mesmo ainser¢éo desses no pro-
cesso de ensino e aprendizagem, podem contribuir para aformac&o do arquite-
to, que, mais que um agente das transformagdes positivas dentro de suacomuni-
dade, pode vir a ser um disseminador dos valores éticos, implicitos em cada
uma das categorias abordadas.
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ABSTRACT

The current discussions in the architecture and urbanization area take,
invariably, to the reflection on the roads of your teaching. Going besides the
contribution that you/they rendered some themes and categories thoroughly
approached, he/she tried to weave some considerations to the light of the
categories* citizenship”, “ planetarity”, sustentability”, “ virtuaity”, “ globalization”,
“transdomain” and “dialogical meaning”, considering them as point-key for the
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reflection of the current and future educational subjects, seeking to establish a
parallel onewith the context of the higher education, more specifically with the
professionals’ of Architecture formation and Urbanization. It is believed that
the study more deepened on those themes and even the insert of those in the
teaching process and learning can contribute to the architect’s formation, that
more than an agent of the positive transformations inside of your community, it
can come to be a circulator of the implicit ethical values in each one of the
approached categories.

KEY-WORDS: Architecture; Education; Philosophy; Citizenship.

INTRODUCAO

A idéiade escrever este texto foi deflagrada pelaleitura das paginasinici-
aisdo recentelivro de Moacir Gadotti, “ Perspectivas Atuais da Educacéo”, edi-
tado em 2000, que despertou interesse em sua exploragdo, pois 0 passeio do
autor pelos desafios colocados com relagdo a educagdo é extremamente provo-
cante e merecedor de reflex&o sobre a prética do docente formador de profissi-
onais e cidadéos.

Valeressaltar que os assuntos abordados no livro permitem arealizacéo de
diversas conexdes com o que vem sendo discutido e no que ainda pode avancar
na discussao a respeito das questdes do ensino superior que, conforme a LDB
(1996), tem por objetivos “ o aperfeicoamento da formagéo cultural do ser hu-
mano, capacité-lo para o exercicio de uma profissao e preparéa-|o para o exerci-
cio dareflex&o critica e a participagdo na producgdo, sistematizagao e superacéo
do saber” (Cap. XIl, Art. 49).

Nesse contexto, a partir da leitura de diversas publicagdes relacionadas a
area profissional e atividade da Arquitetura e Urbanismo, puderam ser
identificadas muitas das categorias trabalhadas por Gadotti que, apresentadas
claramente ou ndo, despertam a preocupacdo com os destinos da formagéo do
arquiteto em uma sociedade em constante transformacao.

GADOTTI (2000) afirma, juntamente com seus colaboradores, que as ca-
tegorias “ contradicdo”, “determinagdo”, “reproducdo”, “mudanca’, “trabalho”
e“praxis”, que aparecem fregiientemente naliteratura pedagdgica contempora-
nea e que apontam para a perspectiva educacional da“pedagogia dapraxis”, ja
constituem um importante referencial paraaexplicacdo do fendbmeno da educa-
¢d0 e para a prética do educador.

Portanto, pode-se dizer que sdo categorias ja amplamente discutidas e é
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incontestavel a grande contribuicdo que prestaram aleitura do contexto da edu-
cacdo atual. Ainda, esse conjunto pode ser ampliado, conforme proposto na
apresentacdo do referido livro, com ainclusdo de outras categorias “ para pensar
aeducagéo do futuro” (GADOTTI, 2000, p.xiv).

A partir dessa observacao, pretende-se neste texto realizar umaaproxima:
¢do inicial com as categorias “ cidadania’, “planetaridade”, “ sustentabilidade”,
“virtualidade”, “ globalizagdo” , “ transdisciplinaridade” e“ dialogicidade”’, levan-
tadas por Gadotti como pontos-chave paraareflexdo das questdes educacionais
futuras, além de estabelecer um paralelo com o contexto do ensino superior,
mais especificamente com os cursos de graduacdo em Arquitetura e Urbanismo.

Através dareflexdo sobre os caminhos do ensino de Arquiteturae Urba
nismo aluz dessas categorias, procuram-se tecer algumas consideracdes como
um estudo mais aprofundado sobre esses temas, e até mesmo ainsercao deles
no processo de ensino e aprendizagem, podem contribuir para a formacéo do
arquiteto.

Cidadania

A categoriacidadania pode ser entendida como atomada de consciénciae
a vivéncia de direitos e deveres, como 0 exercicio constante de participacdo
civil, social e politica. Na educagdo, exercer a cidadania é ter direito ao conhe-
cimento. Portanto, “é preciso haver umaeducacéo paraacidadania’ (MANZINI-
COVRE, 1995, p.66).

Ser cidad&o é ser sujeito de s mesmo, é interagdo, € assumir-se asi mes-
mo, em um relacionamento confiante e participativo na comunidade. A educe-
¢80 para a cidadania impulsiona o desenvolvimento do ser humano, de suas
potencialidades e capacidades, respeitando sua dignidade, seu projeto histérico
e suaplenarealizagdo como pessoaconcreta. Cidadaniano pode ser considera-
da algo pronto, mas uma construcdo permanente que visa arealizacdo plenada
pessoa humana.

O arquiteto, como cidad&o, deve estar atento as aspiragdes e necessi dades
da sociedade, ser capaz de compreender as diferencas, contradi¢des e os proble-
mas que se apresentam cada vez mais numerosos e complexos. A formagdo do
arquiteto deve estar voltada, acimade tudo, para aformacdo de cidad&os. Pre-
cisa“(...)sensibilizar o futuro profissional para suas responsabilidades éticas e
os direitos humanos, para o desenvolvimento de sua capacidade critica e inser-
¢&o criativa na cultura de seu tempo” (GUEDES, 1998, p.01).

O CESU/MEC destaca aspectos importantes rel acionados a formacéo es-
colar do arquiteto e urbanista, e também relacionados a cidadania, que devem
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ser estimulados, tais como: “(...) criatividade e andlise critica e incluir dimen-
sbes éticas e humanisticas, desenvolvendo valores para a cidadania; e oferecer,
ainda, solida formacdo basica, preparando o aluno para enfrentar os desafios
das rpidas transformagdes da sociedade” (apud MERLIN, 1998, p.104).

Desde o inicio do curso, 0 estudante deve ser estimulado a praticar a
autocritica e a refletir sobre a sua futura acéo profissiona junto a sociedade.
Deve estar consciente de que o arquiteto ndo pode ser um profissional utilizado
somente como um meio de concretizar agdes de determinados grupos sociais
dominantes ou governos, ou ser apenas agquele que busca solucdes imediatas
para solugdes das comunidades mais carentes.

O arquiteto, como cidaddo, ndo pode selimitar aapenas atender as deman-
das de um grupo ou de outro; seu papel social é maisamplo queisso. Suas agcdes
precisam ser, ndo sO de respostas aos problemas, mas de antecipacao a estes,
democraticamente a servico de toda a sociedade, objetivando a superacéo das
desigualdades e a melhoria das condi¢des de vida de todos, tendo em vista o
presente e o futuro, respeitando as raizes histéricas, culturais, sociais e econd-
micas.

Valores como justica, ética, liberdade, igualdade, respeito ativo, solidarie-
dade, didogo, identidade, multiculturalidade, etc., podem ser trabalhados ao
longo de todo o periodo de formagdo do profissional, no estudo da histéria, da
teoria, assim como na cria¢do de espacos arquitetdnicos que podem ser desen-
volvidostendo esses conceitos como temas geradores ou como apropriaesséncia.

Planetaridade

No inicio dos anos 70, de acordo com FRANCO (1997), a viséo
ecossi stémica chegou a escala planetéria com a publicagdo do livro Gaia: Uma
Nova Visdo daVida na Terra, de autoria de James Lovelock, cujateoria consi-
dera o planeta Terraum gigantesco ser vivo, do qual o género humano participa
como um simples componente.

O crescimento do conhecimento humano, as descobertas cientificas e o
avanco tecnol gico propiciaram a humanidade uma oportunidade diferente de
ver e entender o planeta em que habita. Cria-se a consciéncia de que qualquer
acao sobre partes mesmo infimas da Terrarepercutira sobre todos que nela habi-
tam. A humanidade sabe que, ao destruir o planeta, estara se auto-destruindo.

Essa visao sistémica de mundo, no qual todos os elementos, incluindo as
soci edades humanas, interagem numa gigantesca rede de relacfes, possibilitao
reconhecimento de que o mundo é umacomunidadeglobal, aquilo que GADOTTI
(2000) chama de “uma sociedade civil planetéria’.
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“O sistema planetario protege o gque é estavel, ainda que esteja sempre
aberto as mudancas quando a instabilidade se manifesta, utilizando a mudanca
paracriar novas unidades e novas variedades, as quais |he proporcionam, entre
outras coisas, a capacidade de recuperacdo para sobreviver aos desastres’
(SHATOURIS apud FRANCO,1997, p102).

A natureza, como pontua Lovelock, “cria, mantém, atera e transformao
seu ambiente” (apud FRANCO, 1997, p.99) e funde-se com a sociedade em
uma totalidade organizada, em um modelo dindmico que pode ser comparado
maisaum artistaque aum engenheiro, poisé um processo criativo eimperfeito.

As conseqliéncias para a educacdo dessa hova percepcao da Terra como
uma unica comunidade podem ser sentidas também no campo da Arquitetura.
Ainda, deacordo com FRANCO (1997), em paises desenvol vidos como Japéo e
EUA, percebe-se umatendéncia para aintegracéo das disciplinas, em umafor-
ma de trabalho denominada “ Arquitetura Total”. Essa tendéncia faz parte das
transformagdes conceituai s derivadas da visdo ecossi stémicae daHipotese Gaia
e pode ser considerada como vertente holistica no processo de criacéo
arquitetonica.

Sustentabilidade

Deacordo com GADOTTI (2000), aeducagdo paraacidadaniaplanetéria,
formal (naescola) como anéo-formal (em toda a sociedade), deve levar acons-
trucdo de uma cultura que vise o equilibrio dindmico entre os seres humanos e
entre estes e a hatureza, ou sgja, da sustentabilidade.

“A culturadasustentabilidade deve noslevar a saber selecionar o que
é realmente sustentavel em nossas vidas, em contato com a vida dos
outros. SO assim seremos cumplices nos processos de promogdo da
vida. Criar vida &, portanto, criar a cultura da sustentabilidade”
(GUTIERREZ apud GADOTTI, 2000, p.80).

GADOTTI (2000, p. 80) afirma que “o desenvolvimento sustentavel tem
um componente formidével: a preservacéo do meio ambiente depende de uma
consciéncia ecoldgica, e aformagéo da consciéncia depende da educacdo” .

A sustentabilidade é um assunto que vai ganhando espago nas discussdes
tedricas e propostas praticas, também no campo daARQUITETURA e URBA-
NISMO. Cada vez mais se estuda sobre o equilibrio ecolégico e o desenvolvi-
mento sustentdvel do ambiente natural e construido, em contraponto as acfes
humanas que levam a destrui¢éo, degradacéo, deterioragdo do planeta, que pre-
dominaram nos Ultimos séculos. A UNESCO e UIA - Unido Internaciona dos
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Arquitetos - destacam na Carta de La Formacion en Arquitectura, de 1996, a
necessidade daformacao do arquiteto ser fundamentadano equilibrio ecol 6gico
e desenvolvimento sustentdvel do ambiente construido, e a responsabilidade
pela melhora na educacdo dos futuros arquitetos para habilité-los ao trabalho
por um desenvolvimento sustentéavel em qualquer cultura.

Nesse sentido, diversos aspectos daformagcdo do arquiteto podem ser fun-
damentados naquilo que Gutiérrez chamade“ ecopedagogia’ (apud GADOTTI,
2000), gue é uma pedagogiademocréticae solidariavoltada paraapromocéo da
aprendizagem do sentido das coisas apartir da vidacotidiana, das relagbes con-
sigo mesmo e com 0 mundo. Essa pode ser vista, tanto como um movimento
pedagbgico voltado para aspectos ecoldgicos, quanto como uma abordagem
curricular, no sentido de incluir elementos voltados para a sustentabilidade e
como teoria e prética educacionais, ao contribuir com aformacgao tedricae pr&
tica do arquiteto, capacitando-0 a estabelecer o equilibrio harmbnico entre o
homem e 0 meio ambiente através de sua acéo.

Virtualidade

Segundo GADOTTI (2000), esse tema implica em toda a discusséo atual
sobre 0 uso de computadores no processo de ensino e aprendizagem e sobre
educacdo a distdncia. O mundo hoje vive definitivamente a era da informagéo,
garantida pelo avanco e disseminagdo das novas tecnologias.

Muitas consequiéncias podem haver para a educagdo, paraaescola, parao
professor e paraaaprendizagem, advindas da grande quanti dade de informacao,
gue sdo apenas“ parcel asdispersas do saber” (MORIN, 2000, p.16), daobsoléncia
do conhecimento e da pluralidade dos meios de comunicagdo. Esses fatores
estdo gerando um novo espago educacional, onde predomina a virtualidade.

Existem questionamentos sobre se a efetivacdo desse espago educacional,
0 espaco virtual, ird contribuir com a educagdo ou ira substituir a escola e o
professor. As consequiéncias serdo positivas ou negativas? A educacdo esta di-
ante de um fato que ndo pode ser desconsiderado. Agora, além da escola, 0
espaco domiciliar e 0 espaco social se tornaram educativos, potencializados
pelas tecnologias recém desenvolvidas. O conhecimento é disseminado com
uma vel ocidade antesinimaginavel, ainformagéo estd em todo o lugar, o tempo
todo, e aformagéo pode ser continuada, constante por toda avida, umavez que
as barreiras fisicas foram eliminadas.

Esses fatos vém causando apreensdo naescolaformal, como local privile-
giado da educacdo, e nos professores, que temem ser substituidos pel os compu-
tadores. O certo é que tanto aescolaquanto o professor precisam setransformar.
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Deacordo com CHAVES (apud GADOTTI, 2000), aescoladeve ser o local em
gue ainformagdo € discutida, criticamente analisada, avaliada, relacionadacom
valores einteresses, inseridano contexto do plangjamento davidado individuo,
dos grupos sociais; e o professor, aquele que assume o pape de facilitador da
aprendizagem, o de catalisador que, formulando perguntas pertinentes, provoca
a reflexdo, além de ser o contagiador, que entusiasma e motiva 0s alunos a
conhecer mundos novos.

Recursos computacionais vém sendo empregados largamente ha mais de
duas décadas como um recurso para os profissionais de ARQUITETURA e
URBANISMO. Entretanto, nos Ultimos anos adi sseminacéo de informacao pro-
porcionadapelalnternet, asferramentas CAD (desenho auxiliado por computa-
dor) e programas de edi¢&o gréficaintroduziram o computador definitivamente
no contexto da formacgdo do arquiteto, inclusive como disciplina curricular.
Entretanto, pedagogicamente, no momento ndo ha unanimidade quanto a seus
efeitos benéficos.

Um problema gue vem sendo percebido nos cursos de arquiteturaé que os
alunos, em muitos casos, se deixam levar pelo fascinio das maquinas. Os pode-
rosos recursos CAD, afacilidade em reproduzir pegas graficas, 0s passeios vir-
tuais antes do projeto se concretizar e outros recursos, ap mesmo tempo em que
se constituem em ferramentas importantes na facilitagdo dos processos de tra-
balho do arquiteto, sGo extremamente sedutores e causam a ilusdo de que o
computador é capaz de fazer tudo. Nesse caso, a Arquiteturacorre o risco de se
transformar em apenas um subproduto datecnologia e, certamente, havera pre-
juizo naformag&o daquel es que ndo compreendem que o computador € coman-
dado pelo homem e é incapaz de substitui-lo em sua criatividade, criticidade,
sensibilidade, consciéncia e ética. O virtual jamais sera o real, apenas podera
ser parte dele.

Portanto, é fundamental que, além da escola e professores, 0s alunos este-
jam conscientes que os computadores ndo pensam (aindal ?) e devem assumir o
papel de sujeitos ativos de sua propriaformacdo, transformando informacdo em
conhecimento e em consciéncia critica.

Globalizagdo

No mundo globalizado de hoje, as transformagbes que acontecem de for-
ma cadavez maisréapida e acel erada, em todas as dimensdes: politica, econémi-
ca, social e cientifica, provocam repercussdoes em todas as organizagOes, e, de
maneira especial, nas institui¢des de ensino superior. As decisdes sobre o que
acontece no nosso cotidiano, muitas vezes, sdo tomadas distantes de nds, por
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organismos e grupos internacionais. Para se pensar sobre a educacdo do futuro,
é preciso refletir sobre o processo de globalizagdo da economia, das comunica-
¢Oes e da cultura.

A globalizacdo econdmica, analisando o proprio significado da palavra,
sugere uma nova economia de mercado, onde predominaa cooperacéo e solida
riedade, uma espécie de mundializagdo do mercado, distribuindo custos e bene-
ficios com equidade. Entretanto, o que se vé € uma globalizacdo competitiva,
predadora, sem solidariedade.

A globalizacao das comunicagles, possibilitadapel o avanco nastecnol ogias
detelefonia, Internet e transmissdo de dados, e também alargadisseminacéo da
linguainglesa, éamais percebidadasfacetas desse fendbmeno. Indubitavel mente,
vem provocando fortes reflexos na educacgéo.

No livro “Por Uma Outra Globalizagdo”, SANTOS (2001) considera que
agrande perversidade da globalizacdo reside na constru¢do de um Unico espaco
unipolar de dominacdo. A tiraniado dinheiro e dainformag&o concentra capital
e poder nas mdos de uma minoria. A tbnica é a construgdo de um novo
universalismo, bom paratodos.

A esserespeito, GADOTTI assim se expressa:

“A globalizacdo em si ndo € problematica, pois representa um pro-
cesso de avango sem precedentes na histériada humanidade. O que é
problematica € aglobalizac8o competitivaonde osinteresses do mer-
cado se sobrepdem aos interesses humanos, onde os interesses dos
povos se subordinam aos interesses corporativos das grandes empre-
sas transacionais’ (2000, p.78).

A globalizagdo na educacéo transforma-se em um desafio a ser enfrenta-
do. De acordo com MORIN (2000), é necessario buscar o desenvolvimento da
compreensdo multidimensional para enfrentar problemas cada vez mais com-
plexos, em que a superespecializagdo e o saber fragmentado ndo sdo suficientes
pararesolver tais problemas.

Na érea da Arquitetura e Urbanismo, a globalizagdo vem se refletindo na
discusséo arespeito das diretrizes curricul ares para os cursos, fortemente influ-
enciada pelas recomendactes da UNESCO/UIA, de 1996, que estabelecem ba-
ses de cunho global para aformac&o dos arquitetos. As demandas geradas pelo
fendmeno da globalizacdo também tém sido tema de trabal hos académicos, as-
sim como de trabalhos profissionais, por isso 0 arquiteto, em seu processo de
formag&o, deve desenvolver habilidades paraa compreensdo dos desdobramen-
tos desse fenémeno, integrar e contextualizar as solicitagdes de uma sociedade
globalizada, e dar o devido valor ao local, dentro do global.
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Transdisciplinaridade

O termo transdi sciplinaridade, segundo FRANCO (1997), foi previsto pelo
fisico Basarab Nicolescu e significa o encontro da ciéncia moderna com atra-
dicdo da transmissdo da sabedoria. “A transdisciplinaridade vai além da inter,
pluri, e multidiciplinaridade, as quais apenas integram as vérias disciplinas dos
ramos das ciéncias e do conhecimento” (p.91).

A disciplina, como categoria organizadora do conhecimento cientifico, da
forma como é conhecida, “institui a divisdo e especializacdo do trabalho e res-
ponde a diversidade das areas que as ciéncias abrangem” (MORIN, 2000, p.
105). A organizacdo na qual se encontram as diversas disciplinas no contexto
educacional estabelece limites e dominios que encerram a constitui¢ao, as téc-
nicas e teorias que lhe sdo proprias.

“A fronteiradisciplinar, sualinguagem e seus conceitos proprios vao
isolar a disciplina em relacéo as outras e em relacdo aos problemas
gue se sobrepfem as disciplinas. A mentalidade hiperdisciplinar vai
tornar-se umamentalidade de proprietério que proibe qualquer incur-
S0 estranha em sua parcela de saber” (MORIN, 2000, p.106).

Historicamente, entretanto, “adisciplinando nasce apenas de um conheci-
mento e de uma reflexado interna sobre s mesma, mas também de um conheci-
mento externo. N&o basta, pois, estar por dentro de uma disciplina para conhe-
cer todos os problemas aferentesaela’ (MORIN, 2000, p.105). Assim, a disci-
plina precisa ser vista como parte do conjunto de elementos interligados de um
todo, coordenados entre si de forma que funcionem como uma estrutura organi-
zada, no sentido de avancar a ciéncia e o conhecimento.

A exigéncia de uma perspectiva global para a compreenséo da
multiplicidade de perspectivas particulares, conseguientes da globalizacdo, e a
Vvisdo ecoldgica do Planeta como um organismo, em que as agdes humanas e 0
meio ambiente se inter-influenciam numa simbiose indissolGvel, estdo abrindo
novos caminhos para a educagéo.

“A fragmentac&o vai sendo gradativamente substituida por umaan&
lise que leva em conta muitos e variados aspectos. O pensamento
fragmentado que simplifica as coisas e destréi a possibilidade de uma
reflexdo mais ampla sobre questdes da prépria sobrevivéncia da hu-
manidade e do Planeta vai, aos poucos, sendo substituida pela
transdisciplinaridade” (GADOTTTI, 2000, p.243).

Na érea da Arquitetura, afirma FRANCO (1997), teorias como a do
Environmental Design (Desenho Ambiental) e os estudos da ecol ogia, tém con-
tribuido paraumavisdo sistémica, naqual a abordagem dos fendbmenos e even-
tos se da de maneira inter-relacionada e interdependente. Essa viso, por sua
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vez, pode ser desenvolvida nos alunos a partir da ruptura dos esquemas tradici-
onais curriculares, em que as disciplinas caminham separadamente, em um cur-
S0 que tenha uma “estrutura unitéria, caracterizada por uma totalidade aberta,
flexivel, pronta a adaptacdo permanente para atender a novas necessidades e
possibilidades da sociedade em relacgo a concepcdo e realizacdo dos espacos
necessari os a seu continuo aperfeicoamento etransformacéo” (GUEDES, 1998,
p. 02); e do estimulo a vivéncia em situagOes reais, desafiadoras e reflexivas,
gue irdo exigir dos aunaos a busca de conhecimento através de relacdes, trans-
formacdes e da expansdo daquilo que aprenderam.

Dialogicidade

De acordo com KONDER (1984, p.08), diaética significa “o modo de
pensarmos as contradi¢des da realidade, 0 modo de compreendermos arealida-
de como essencia mente contraditériae em permanente transformago”, ou seja,
diaogicidade implica em instabilidade, mutabilidade e permanente transforma-
¢80 darealidade.

Segundo MORIN (2000, p.96), “adial 6gica permite assumir racionalmen-
te a inseparabilidade de noc¢les contraditorias para conceber um mesmo fend-
meno complexo”. O principio dialdgico une dois principios ou hogdes que de-
veriam excluir-se reciprocamente, mas sao indissocidvels em umamesmareali-
dade.

O sujeito da Arquitetura é o homem, um ser inacabado, que tem a capaci-
dade de evoluir, em um constante vir-a-ser. Esse caréter instavel, dindmico e
contraditério da condig¢do humana constitui um estimulo desafiador ao pensa-
mento para aagdo do arquiteto. E fundamental em suaformacéo desenvolver a
consciéncia de que é um ser que ndo sO participa, mas interfere ativamente na
realidade. E necessério para isso, desenvolver habilidades para utilizar os ins-
trumentos adequados para a agéo.

GUEDES (1998, p.02) afirmaque “0o projeto, instrumento por exceléncia
dapréxis arquitetdnica, articula, dialeticamente, teoria e prética, razdo e sensi-
bilidade e abrange a concepcéo do espaco construido e suarealizagdo. O arqui-
teto € um construtor e esse fato deve refletir-se em sua formagao” .

Mais do que receber conhecimentos consolidados e sistematizados, o alu-
no precisa ser estimulado aaprender apensar, desenvolvendo aprendizado auto-
nomo de seu saber e responsabilidades, de seu estar no mundo e de seu proprio
destino.
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Concluindo...

A cadadia, ahumanidade, em constante mudanca e evolucgéo, produz no-
vos temas avidos de dialogar com a educagdo. Essas categorias colocadas por
Gadotti sdo universais e amplas, permitem varios enfoques; sdo ricas e permi-
tem desdobramentos em areas especificas do conhecimento, como a Arquitetura.

Se existem relagBes com a Arquitetura, se é possivel que essas questfes
possam servir como base ou desafio para a agdo do arquiteto, com certeza de-
vem ser amplamente discutidas ao longo de suaformac&o. A tomada de consci-
énciadarealidade do que ha por detras desses temas é profundamente formado-
ra e transcende ao mero dominio dos contedidos curriculares.

Por sua vez, o arquiteto, através da sua praxis, pode ser ndo apenas um
agente das transformacdes positivas dentro de suacomunidade, sejaelalocal ou
global, mas pode vir a ser um disseminador dos valores éticos implicitos em
cada uma das categorias abordadas.
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