ANALISE CRITICA DE MONOGRAFIA

“Nog¢ao de conservagao: Um estudo comparativo entre menores institucio-
nalizados e com escolaridade formal’’

* Sérgio Augusto de Oliveira

RESUMO
Com o objetivo de avaliag¢do final da disciplina de ‘‘Psicologia do Desenvolvi-
mento e Educag¢do: a Teoria de Jean Piaget’”’, foi proposta pela professora Dra.
Maria Aparecida Céria Sabini a andlise de um trabalho em manografia que fosse
utilizada a teoria Piagetiana.
Tomanos para a andlise a monografia apresentada na conclusdo do Curso de es-
pecializagdo em Psicologia Cltnica Comunitdria, do Centro de Estudos Superio-
res de Londrina-CESULON-1982, realizada pelas Psic6logas Fumika Watanabe
Ribeiro e Maria Cecflia Balthazar, com o tftulo: NOCOES DE CONSERVACAO
UM ESTUDO COMPARATIVO ENTRE MENORES INSTITUCIONALIZADOS E
COM ESCOLARIDADE FORMAL.
As indagagdes propostas pelas pesquisadoras foram as seguintes:- “‘Em que nfvel
do desenvolvimento cognitivo se encontram as criangas internas no CEDIT(1)
- “Estardo estas criangas muito defasadas em relagdo as criangas nao institucio-
nalizadas?

INTRODUCAO

Reconhecido como o mais importante especialista em Psicologia da
inteligéncia, Piaget produziu ao longo de sua vida, grande ndmero de rele-
vantes estudos. Suas investigagées originaram uma teoria, que é um siste-
ma genético? ao mesmo tempo dindmico e emplrico, com interesse especial
pelo desenvolvimento qualitativo das estruturas intelectuais, com &nfase na
nocdo de conservagdao. Segundo Piaget (1941) todo conhecimento seja de
ordem cientifica ou derivado do senso comum supbe um sistema explicito
ou implicito do principio de conservagdo. (Ribeiro & Balthazar, 1982 pg. 01).

(1) CEDIT.- Centro de Estudos, Diagnéstico e indicag8o de Tratamento - Instituto de Assis-
téncia ao Menor - IAM. da Secretaria de Estado da Sadde e Bem Estar Social
(6rgdos extintos).

* Docente do Departamento de Psicologia do CESULON
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A nogédo de conservagdo na crianga provoca uma mudancga substancial da
compreensdo nédo légica, acarretando consequentemente a compreensio
I6gica dos objetos. ““Uma vez adquirido aquilo que sem didvida constitui o
primeiro dos principios da conservagdo, ou seja a crenga na permanéncia
do objeto sélido, de sua forma e de suas dimensées, outros problemas sio
colocados mais cedo ou mais tarde, quanto a conservagédo da prépria subs-
téncia’’. (Piaget & Inhelder, 1935, pg 35).

Considerando a teoria de Jean Piaget como fundamental na compre-
ensdo do desenvolvimento infantil, principalmente o desenvolvimento das
estruturas cognitivas, os estudos realizados por ele sobre as nogdes de con-
servagdo, deixou-nos importantes escritos a respeito do que até hoje mos-
tram as pesquisas na éarea. E sabido que a crianga em sua primeira idade
mantém a crenga de que o objeto existe como um todo, pela sua forma, di-
mensdes e principalmente pelas caracterfisticas préprias, somente a nivel da
percepgdo. ““Quando um objeto dado num mesmo campo de percepgao,
submetido a transformagdes reais, tais como secionamento e alteragées de
disposigdo das partes, o problema que se coloca entdo & saber se essas
transformagbes afetam o conjunto dos caracteres do objeto, neles compre-
endido o seu volume total, seu peso, sua quantidade de matéria ou se se
referem apenas ao seu aspecto geométrico (formas e dimensées) respeitan-
do as constantes fisicas. (Piaget & Inhelder, 1935), pg 35). A compreenséao
do fenédmeno transformagdo ou deformagdo do objeto depender4 da capa-
cidade cognitiva de cada uma das criangas, ou do estdgio de desenvolvi-
mento biolégico que se encontre no momento. E verdade também que nao
¢ somente este aspecto o importante. A Interagdo dos dois fatores como o
ambiente e a maturagdo é que determinard quando a crianga estari apta
para a compreensdo. A crianga no plano sensério motor atua de acordo
com a sua condi¢do ndo estando apta para a nogdo de conservagdo plena.
Esta nogdo se dard neste estdgio da forma mais perceptual do que compre-
endida. O conhecimento de um objeto como tal ndo demanda somente a
percepgdo pura ou a existéncia da imagem mental. H4 necessidade de com-
preender, transformar e entender o processo desta e descobrir como ocorre
a transformacgéo e a volta a sua forma original. Neste estdgio dificilmente a
crianga estard apta para tal. Nos primeiros meses deste est&dgio o objeto
ndo tem permanéncia sequer para a crianga. Ao desaparecer do campo per-
ceptual (visual), ele deixa de existir. A crianga ndo se esforgar para reaver
o objeto por que ainda nédo atingiu a compreensdo da ocorréncia. Mais tar-
de, j&4 de posse de uma condigdo neuro-motora cognitiva mais apta que a
anterior, tentard localizar o objeto e terd a partir, deste fato a génese da
construgdo do objeto permanente. O inicio da linguagem e da fungédo sim-
bdlica estd também o infcio do pensamento pré operacional, ou no decurso
da 22 infancia, entre os sete e doze (07 aos 12 anos).
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Enquanto que a invariadncia do objeto sélido & adquirida no plano da
inteligéncia sensdério motora desde o fim do primeiro ano de desenvolvi-
mento, as no¢Ges da conservagao da substdncia, do peso e do volume sé se
elaboram no decurso da segunda infincia; a razdo disto & que, evidente-
mente, elas supdem uma dissociagdo dos diferentes aspectos quantificdveis
da matéria (peso, volume etc.) e uma quantificagdo dessas qualidades. (Pia-
get & Inhelder, 1935).

A partir destas tenras nog6es de conservagdo é que a crianga come-
garé a erigir muitas outras construgées que serdo a base de todo’o pensa-
mento futuro. A primeira etapa & caracterizada pela auséncia de conserva-
¢do, tanto da substancia, peso e do volume. A crianga desta etapa nado per-
cebe a invaridncia do objeto quanto da ocorréncia de alguma alteragdo. Na
segunda etapa, aparecem as reagbes intermedidrias entre a conservagéo e a
ndo conservagédo. Nesta etapa inicia-se a descoberta da conservagdo de
substéncia, sem ainda ficar delineada a nogdo da conservagdo de peso e de
volume, variando na nogdo de conservagdo da substancia uma nio genera-
lidade, (nem todas as criangas desta etapa t&m a mesma nog¢do de conser-
vagdo de substancia). “Uma diferenga notével distingue a primeira subeta-
pa da segunda subetapa: enquanto os sujeitos da segunda subetapa afir-
mam de safda a conservagdo da quantidade de substincia e a postulam a
titulo de necessidade Idgica, os da primeira subetapa ndo conseguem ad-
miti-la a ndo ser em certos casos e ndo em todos, a titulo de probabilidade
empirica e ndo de certeza racional’’. "’Estes perfodos de transigdo sdo mar-
cados pela divida e pelo interesse das criangas, bem como variando as res-
postas quando do interrogatério ou mesmo na observagio direta do com-
portamento da crianga diante de situagdes problemas. 'O problema da con-
servacdo é o do conflito entre a experiéncia imediata ou os dados da per-
cepgado, por um lado, e, pelo outro, as operagées racionais, operagdes que
nos cc;mpete precisamente discernir e analisar’” (Piaget & Inhelder, 1935).

O pensamento intermediério, leva-nos a entender melhor as coloca-
¢bes da crianga quando da sua verificagdo dos problemas. E somente per-
ceptual ou é a interagdo do perceptual com a compreensdo do objeto? A
questdo nos coloca diante do seguinte: se a crianga deixa de referir-se ao
objeto somente pela aparéncia deste ndo se pode referir com certeza dela
estar tendo a nogdo de conservagao. Portanto, a partir do momento que a
crianga comeca a tomar o objeto, explord-lo fazendo transformagéo e con-
sequentemente a compreensdo do fendmeno, estabelecendo um equilibrio
nas suas estruturas cognitivas podemos entender o processo como a géne-
se da nogdo de conservagéo.
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As operagbes que conduzem a esse resultado apresentam dois as-
pectos distintos: a identidade e a reversibilidade. A identificagdo, como tal,
nao basta para explicar a descoberta da nogédo de conservagdo, por que ela
ndo poderia se aplicar aos dados da percepgdo sem um jogo de operagdes
anteriores da prdépria inteligéncia. Ndo poderia sobrepor-se sem mais 3
matéria perceptiva imediata e, para impor-se, exige previamente uma ela-
boragédo dos dados através de um sistema de operagdes, do qual a identida-
de sé pode ser o resultado e n3o a fonte. (Piaget & Inhelder, 1935). Nesta
ocasido comega o processo complexo da compreensdo na crianga, a rever-
sibilidade. A reversibilidade demanda a compreensdo do fendmeno de ida e
volta & forma original, isto é, a criangca comega fazer uma operagdo onde
compreende que um objeto quando deformado pode retornar a sua forma
original. “’Ora, quem diz reversibilidade diz operagdes diretas e indiretas &,
portanto, mecanismo operatério de pensamento. Uma prova disto é que o
simples retorno empirico ao ponto de partida ndo basta para assegurar a
conservagédo, por que ndo constitui, precisamente, ainda uma reversibilida-
de verdadeira. (Piaget & Inhelder, 1935)? A verdadeira reversibilidade &
executada pela crian¢a por volta da segunda infdncia como necesséaria e nido
mais empiricamente, por que sdo as préprias operagées que, definindo as
transformagdes, sdo concebidas como reversiveis. De posse deste procedi-
mento cognitivo a crianga j4 tem a condi¢do de ter a nogdo de conservagéo
de substéncia, mas, ndo tem ainda a nogdo de conservagdo de peso e tam-
pouco a de volume, que acontecerdo nesta ordem. A nogado da consrvagao
de peso acontecerd por volta dos 10 anos de idade.

A nogdo de conservagdo de volume comecard por volta dos 11-12
anos de idade, estando a crianga para esta finalidade j4 de posse do seu de-
senvolvimento intelectual apto 3 compreenséo as nogdes de sbstancia e pe-
so. Quanto aos sujeitos contantes da monografia objeto desta anélise, estéo
dentro da faixa etdria de 06 a 12 anos de idade, desde analfabetismo até a
52 série do 12 Grau, de ambos os sexos, distribuidos em dois grupos assim
definidos - grupo A’ institucionalizado, com e sem escolaridade e o grupo
"“B'" néo institucionalizado, com escolaridade, como demonstra o quadro
abaixo.

GRUPO AN GRUPO  "B"

N % N %
Sem escolaridade 22 55 ~ -
Pré-escola 00 00 5 16,67
12 09 2255 4 13,33
28 04 10,0 3 10,00
3a 03 7,5 16 53,33
La 01 25 02 6,67
58 . 01 2,5 00 00

40 100 30 100

Tabela 1 - In Ribeiro & Balthazar, 1982.
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Portanto, muitos deles dentro da faixa de idade onde tem inicio a nogao de
conservagao. Cabe aqui comentar sobre a questdo da institucionalizagdo e
ndo institucionalizagdo, com ou sem escolaridade. Ndo devemos esquecer
que Piaget dentro da sua teoria ndo menciona que a escolaridade formal
seja condigdo para que a crianga venha adquirir a nogdo de conservagéo.
Para Montoya (in Patto, M.H.S. 1984 pg 06). A nogdo de marginalidade po-
deré ser superada somente pelos préprios individuos que a sofrem, desde
que as possibilidades para falar, julgar e refletir a sua experiéncia sejam
uma conquista permanente. Para Patto, ainda referindo-se a Moqtoya, es-
creve que este pesquisador afirma ter percebido, desde os primeiros con-
tatos, que as criangas faveladas sabiam lidar com a natureza e com as exi-
géncias imediatas no meio ffsico e social, dado que neste sentido existia
intensa solicitagdo. Na medida em que Piaget elabora fundamentos psico-
genéticos das estruturas de pensamento da crianga, obviamente o seu tra-
balho sé relaciona com a educagdo que, por sua vez, pretende nao desco-
brir, mas controlar direcionar e influenciar as estruturas de pensamento...
Piaget acredita na capacidade intrinseca ao individuo de, passo a passo,
construir suas estruturas de pensamento e ajust4-las as influéncias e ao
intercdmbio com o mundo exterior. (Freitag, 1985, pg 34). Para a avaliagéo
das indagagbes feitas as pesquisadoras usaram como instrumento o teste
Piagetiano, método de Goldschimid e Bentler (1968). Material que & apre-
sentado ao sujeito individualmente, fazendo perguntas especificas para
avaliar a nogdo de conservagdo. Segundo os autores, este teste facilita e
torna breve a avaliagdo do principio de conservagédo e assim identifica o ni-
vel de desenvolvimento |égico cognitivo da crianga. Pode ser aplicado em
classes regulares desde a pré-escola até na 22 série, em classes especiais,
em programas de reabilitacdo de criangas nas clinicas e hospitais. Compde-
se de uma caixa com trés formas de avaliagdo do conceito em questdo.
Formgs A, B e C. (Balthazar & Ribeiro, 1982). Para o estudo realizado pelas
pesquisadoras foi usada a forma A, por que segundo elas, as criangas nao
tinham sofrido nenhuma intervengdo que visasse desenvolver o conceito de
conservagdo e por se tratar de uma pesquisa exploratéria. Tomamos para
anélise da monografia apresentada pelas pesquisadoras, os ftens C-Nogdes
de conservagdo de substdncias e, E-NogGes de conservacdo de pesos como
demonstra o quadro abaixo.

Item Analisado Grupo "A" (N=40) GRUPO "B" (N=40)
A. Espago Bi-Dimensional 30,0% 53,0%
B. Ndmero 32,5% 63,0%
C. Substancia 25,0% 36,7%
D. Quantidades Continuas 30,0% 40,0%
E. Pesos 17,5% 40,0%
F. Quantidades Descontinuas 32,5% 40,0%

TABELA 111 - DISTRIBUICAO PERCENTUAL DE ESCORES MAXIMOS INDIVIDUAIS, OB-
TIDOS NOS DOIS GRUPOS, PARA CADA ITEM ANALISADO.
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ANALISE CRIiTICA
METODOLOGIA

Sujeitos - Foram utilizados para a pesquisa dois grupos de criancas,
denominados - 1) Grupo ““A’” composto de 40 menores internos do CEDIT.
Unidade social especial do Instituto e Assisténcia ao Menor-1AM., entrade
autsrquica estadual, ligada a Secretaria de Estado da Salde e Bem Estar
Social. Visa estudar, diagnosticar e indicar o tratamento social adequado ao
menor em situagdo irregular, que pode consistir em um ou mais dos se-
guintes casos.

1. Ser vitima de maus tratos ou de castigos imoderados impostos pelos pais
ou responsaveis.

2. Privagdo de condigdes essenciais & sua subsisténcia, saide e instrugéo
obrigatéria, mais frequentemente em razéo da falta, agdo ou omisséo dos
pais ou responséveis.

3. Estar em perigo moral por encontrar-se, de modo habitual, em ambiente
contraditério, aos bons costumes ou por ser explorado em atividade
contréria aos bons costumes.

4. Estar privado de representagdo ou assisténcial legal, pela falta eventual
dos pais ou responsavel.

5. Apresentagdo de desvio de conduta, em virtude de grave inadaptagao
familiar ou comunitéria.

6. Ser autor de infragdo legal.

Os menores sdo encaminhados pelos érgdos competentes (delegacia
de menores, juizado de menores, 1. A.M.), ou por terceiros.

A idade dos sujeitos deste estudo variou entre 06 a 12 anos (73 a 155
meses). O grupo contou com 30 criangas do sexo masculino e 10 do sexo
feminino. Corresponde este grupo a todas as criangas existentes naquela
faixa etaria, internas durante o perfodo de 17/11/82 a 02/12/82, variando o
nivel de escolaridade do analfabetismo total até a 52 série, j& demonstrado
na Tabela | acima.

Para efeito de comparagdo, compds-se um outro grupo ‘B com 30
criangas com idade variando de 06 a 12 anos (73 a 151 meses), portanto, da
mesma faixa et4ria do grupo “A’’. Quanto ao sexo, o grupo ‘B’ contou
com 19 meninos e 11 meninas. Em termos de escolaridade como se pode
visualizar na Tabela |, apresenta um quadro diferente da amostra “A"’. Pro-
vém de 3 escolas: - Era uma vez (pré-escola) - Jodo XXIll e Kazuko Ohara,
sendo estas Ultimas destinadas aos alunos de primeira & quarta séries. A
época de aplicagdo dos testes a criangas disponiveis eram apenas as que se
achavam em recuperagdo terapdutica, isto &, aquelas que no decorrer do
ano nao atingiram 50% de aproveitamento escolar.
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Quanto ao nivel sécio-econémico, apesar de ndo se haver aplicado
instrumento especifico de avaliagdo, as duas amostras parecem pertencer a
mesma faixa interior, considerando-se a procedéncia das criangas institu-
cionalizadas (grupo ‘’A’") e o tipo de bairro residéncial popular inferior em
que se situam as escolas de primeiro grau. Apenas as criancas da pré-es-
cola (N=05) procediam de escola paga, pertencem a um nfvel mais alto que
as demais.

Para efeito de comparagéo dos escores, a populagdo foi dividida em
dois grupos etérios, ou seja, de 06 a 09 anos e outro de 10 a 12 anos, como
demonstra a tabela Il abaixo:

IDADE ESCOLARIDADE GRUPO A GRUPO B
Sem escolaridade 17 81 00 00
Pré-escola 00 00 05 31,2
06 a 09 12 série 02 09,5 04 2550
28 gerie 01 04,751 03 18,8
328 gérie 01 04,75 04 25,0
21 100,00| 16 100,00
Sem escolaridade 05 26,3 00 00
12 serie 07 36,8 00 00
28 gérie 03 15,8 00 00
10 a 12 3a série 02 10,5 12 85,7
4a gérie 01 05,3 | 02 14,3
58 gérie 01 05,3 | 00 00
Sub Total 19 100,0 14 100,00
TOTAIS GRUPAIS 40 30
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A divisdo dos sujeitos segundo as faixas etdrias foi baseada em estu-
dos piagetianos com amostra brasileira em que se verificou, entre criangas
de nivel sécio-econ6mica inferior, ocorrer a cristalizagcdo das estruturas
operatério-concretas ao longo da faixa de 06 a 09 anos (Assis, 1977) (in
Balthazar & Ribeiro, 1982).

como podemos visualizar na tabela a distribuigcdo obedeceu aos crité-
rios cientificos, bem como demonstra a preocupagado de estabelecer os pa-
drées necessérios para se obter resultados dentro da metodologia piagetia-
na.

Cabe aqui ressalvas quanto a populagdo, mais precisamente ao Grupo
““B''. Poderia os pesquisadores ter usado um numero igual ao grupo A",
no grupo ‘‘B’’. Poderia também montar um outro grupo se utilizando das
criangas que ndo estavam em recuperagdo terapeutica, com as mesmas ca-
racterfsticas, sé que com um outro critério que o diferenciasse dos demais,
a aprovagdo direta. Os resultados encontrados poderiam confirmar com
maior clareza, demonstrando as afirmag¢des de Piaget quanto ao desenvol-
vimento das nogdes de conservagado de substancia e peso, (ja citadas).

ANALISE CRITICA (instrumento)

As pesquisadoras se fundamentaram nos conceitos piagetianos fazen-
do citagbes dos mesmos, bem como de outros estudiosos, para tragcarem o
perfil bibliografico da pesquisa. Demonstraram, dentro da realidade da-
quele momento um rigor cientifico metodolédgico compativel com as suas
indagagbes e que a pesquisa exigia dentro das limitagées e delineamentos
empregados, mesmo utilizando-se somente da FORMA A do método de
avaliagao citado.

A andlise critica se fundamentard neste momento sobre a padroniza-
¢do das provas piagetianas e anélise da compatibilidade do esquema expe-
rimental empregado (S-R) com as idéias de Piaget.

Goldschimidt e Bentler, autores do Concept Assessment Kit Conser-
vation afirma: Muitos investigadores que usaram materiais de teste seme-
Ilhantes aos de Piaget, validaram muitos dos seus conceitos mas poucos e
ainda de forma incompleta. Propuseram-se a construir instrumentos estan-
dartizado dos conceitos piagetianos. Na &rea de conservagédo, por exemplo,
os testes variam com respeito ao material, instrug6es e avaliagdo; os dados
normativos ndo foram avaliados para medir a posigdo relativa das diferen-
tes criangas neste conceito. O presente teste pretende apresentar uma ba-
teria normativamente adequada, breve e prética para o principio de conser-
vagao.

As tarefas propostas séo interessantes para as criangas, féceis de se-
rem aplicadas e avaliadas estatisticamente seguras. (Gosdschimidt e Ben-
tler, 68).

Como Piaget se coloca frente ao problema da padronizag¢do de suas
provas? Em seu livro 'O desenvolvimento das quantidades fisicas na crian-
¢a'’, Zahar, RJ., pg. 14-15 assim se expressa:
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...Tocamos aqui numa questdo frequentemente discutida a propésito
de nossos trabalhos aparecidos entre 1941 e 1959, relativos & formagéo de
estruturas operatdrias na crianga: por que se contentar com um método
inteiramente qualitativo de exame, coisa que exclui qualquer estatistica
significativa, em vez de padronizar as questées sob uma forma ne varietur
como as do teste, o que permite entdo a comparagdo quantitativa e a atuali-
zagdo dos dados estatlsticos? A resposta nos parece simples, se bem que
ndo tenha sido sempre compreendida e admitida. Quando se propde a
crianga questdes preparadas antecipadamente, sob a forma de ne, varietur,
como acontece num conjunto de testes, é evidente que as respostas obtidas
sdo limitadas pelas préprias questdes, sem possibilidades de sair-se de tal
quadro. Um método assim, portanto, implica-adb mesmo tempo que se sabe
de anteméo o que se deseja obter da crianga e que nés nos acreditamos ca-
pazes de interpretar as respostas recebidas. Sobre esse Gltimo ponto, aliés,
contentamo-nos em geral em avaliar essas respostas como certas e erradas,
sem procurar analisar a razdo nem o mecanismo dos erros porque o objeti-
vo visado é calcular um rendimento e ndo procurar entender a estrutura do
pensamento do sujeito.

Ora, o nosso problema era inteiramente outro: tratava-se, ao contré-
rio, de procurar atingir os segredos de um pensamento que ndo conhecfa-
mos antecipadamente, e evitando ao méximo limitad-lo, deformé-lo e mes-
mo se possivel, influencid-lo pela forma das questées propostas. Tratava-
se, portanto, de substituir o jogo mecénico das questdes uniformes e das
respostas sem desenvolvimento por uma conversa tdo livre quanto se pu-
desse efetuar, no curso da qual a crianga viesse a se explicar (mesmo que
ndo se tomasse ao pé da letra suas justificagdes) e, sobretudo, no curso da
qual o psicélogo viesse dela a descobrir o que ndo suspeitava de saida.
(Piaget, 1975).

Piaget privilegia, pois, o método clfnico, no qual o pesquisador tem
maior liberdade em sua arguigdo, podendo mesmo modificar suas questdes
e questionamentos de acordo com a sequéncia de raciocinio apresentada
pela crianga.

ANALISE CRITICA (Resultados)

Analisando-se os resultados (vide tabela abaixo) dos escores indivi-
duais dos grupos A"’ e *’B’’, & primeira vista ndo se constatou uma correla-
¢do entre o nivel de escore e o grau de escolaridade. No entanto, ao se
analisar os resultados individuais, e traduzidos em porcentagem os acertos
méximos individuais para cada item, temos os seguintes dados.

ITEM ANALISADO GRUPO "A" (N=40) GRUPO "B" (N=30)
C. Substancia 25% 36,7%
E. Pesos 17,5% 40,0%

TABELA III - Consensada da tabela original para demonstrar somente
as nogoes de conservagao analisadas neste trabalho.
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Os dados da tabela |ll descrita no final da introducdo, (padgina 06)
demonstra um equilibrio muito grande nos escores obtidos pelos dois gru-
pos. Tanto do grupo ‘“A’” que congrega criangas sem escolaridade (N 22 =
55%) até 52 série quanto no grupo ‘‘B’* que congrega criangas com escolari-
dade (sem escolaridade - N0OO) até 52 série os resulta dos globais foram de
alguma forma os esperados dentro da teoria piagetiana. A hierarquia pro-
posta por Piaget também ficou evidenciada, partindo da nog¢do de conser-
vagdo de substdncia para a nogéo de conservagéo de piso. O estudo das no-
¢bes que a crianga elabora a propdsito das deformagdes do objeto nos per-
mitiu acompanhar passo a passo a génese dos trés principios de conserva-
¢do da substancia, do peso e do volume fisico. (Piaget & Inhelder, 1935).
Quanto as discussées das compara¢des dos resultados grupais, observou-
se que o grupo A’ nas duas faixas etérias, o fator biolégico maturacional,
isto &, a idade, pode influenciar o desenvolvimento cognitivo. Este dado
corrobora Piaget quando situa o desenvolvimento cognitivo como resul-
tante de fatores maturacionais, da experiéncia aliados & idade cronoldégica.
No grupo “’B', segunda comparagédo, os dados encontrados sugerem que
tanto a maturagdo biolégica (idade) quanto a escolaridade n&o influénciam
significativamente o desenvolvimento do pensamento operatério concreto
(Balthazar & Ribeiro, 1982, pg 31). Considerando o resultado geral, este le-
va-nos a crer que a escolaridade como fator de conhecimneto nao influén-
cia diretamente no desenvolvimento da nogdo de conservacgéo.

Quanto aos resultados dos itens escolhidos para andlise (C. Nogdes
Conservagdes de Substancia e E. Nogbes de conservagdo de peso, (Subs-
tancia: Grupo A" - 25% - Grupo ‘B’ - 36,7% e Peso: Grupo A" - 17,5 -
Grupo “B" - 40%) evidencia uma superioridade do grupo ‘B’ em relagao
ao grupo A",

Neste caso considerando os resultados acima, podemos levantar a
suspeita que a escolaridade formal influencia diretamente na aquisicdo da
nogdo de conservacgédo da substédncia e de peso...

Carraher e Schlieman com frequéncia significativamente alta em ma-
tem4tica, exibiam a mesma competéncia em matematica do que as criangas
de classe média ao final do seu primeiro ano de APRENDIZAGEM mais
formal... (Carraher, Carraher e Schliemann, 1986, pg 80-81). Quando a
questdo de deficiéncias cognitivas, sabemos que as criangas de diferentes
classes sociais mostram desempenhos diferentes nas provas piagetianas,
sendo que estatisticamente as criangas das classes populares apresentam,
caracteristicamente, desempenho inferior ao das criangas das classes mais
altas. (Schlieman & Dias, 1984; Carraher & Schliemann, 1983a; Lloyd, 1981).
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