CURRICULOS E PROGRAMAS: RELATO DE UMA EXPERIENCIA *

" Helena Farta de Barros
INTRODUCAO

Na tentativa de encontrar maneira adequada de organizar e orientar o
curso ““Tépicos Especiais de Curriculos e Programas’’ sem que se corresse
o risco do ‘““lugar comum’’, do excessivamente académico, da reprodugdo
pura e simples do que j4 se tem feito, uma reviséo bibliogréfica se impbs
como necessidade.

A retomada de textos e a leitura primeira de alguns outros foi tarefa
além de essencial, frutifera.

Um artigo de Marco Anténio Moreira, publicado em ‘‘Ciéncias e Cul-
tura’”, 32 (4), abril de 1989, sobre ‘’“Mapas conceituais como instrumento
para promover diferenciagdo conceitual progressiva e a reconciliagédo inte-
grativa’’ inspirou ndo sé o tracado de um mapa conceitual para o curso que
se pretendia, como também, atividades préticas a serem desenvolvidas pe-
los alunos. Convém lembrar com o autor citado, que mapa conceitual & um
diagrama que procura refletir a organizagdo conceitual, as relagées entre os
conceitos. E ele, de suma importancia na elabora¢cdo de programas de curso
e até mesmo na esquematizacdo de livros diditicos, desde que se ndo os
queira de forma linear.

ALGUNS PRESSUPOSTOS

O mapa conceitual entdo elaborado, se apoiou em algumas idéias que
lhe serviram de pressupostos e que serdo a seguir indicadas.

S3o0 elas: 1. H4 necessidade de se considerar, no processo ensino-
aprendizagem as relagdes existentes entre os trés elementos: a natureza do
objeto de conhecimento (matéria, disciplina) envolvido na aprendizagem, as
concepg¢des (ou caracteristicas) de quem aprende em relagdo a este mesmo
objeto e as concepg¢ées també&m de quem ensina, relativas a quem aprende
e ao objeto do conhecimento.

E convém lembrar com Emflia Ferreiro(1) que no processo de ensino-
aprendizagem (e ela se refere & alfabetizagdo) a natureza da matéria a ser
ensinada é o aspecto dessa trfade, que menos tem sido considerada.

* O presente relato, resultado dos trabalhos realizados na disciplina “'Tépi-
cos Especiais de Currfculos e Programas’’ foi realizado sob a orientagéo da
* Professora Doutora Helena Faria de Barros, do curso de Mestrado ““Ensi-
no na educagdo brasileira’’, UNESP, Campus de Marflia-S.P. e os seguintes
alunos do curso de Mestrado da Universidade Estadual Paulista - Campus
de Marflia: Alberto Albuquerque Gomes, professor da UNESP-Presidente
Prudente-SP; Gilza Maria Zauhy, professora da UNESP-Presidente Pru-
dente-SP; Neuza Maria M. Souza, assistente pedagdgica da Divisdo Regio-
nal de Ensino de Presidente Prudente-SP; Sandra Bergonzi, professora da
Universidade Estadual de Maring4-PR; e Sérgio Augusto de Oliveira, pro-
fessor do Centro de Estudos Superiores de Londrina-PR.

(1) FERREIRO, Emflia. Reflexdes sobre alfabetizagcdo. Sdo Paulo, Cortez,
1986.
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2. O contelido a ser aprendido deve se relacionar e se adequar a al-
gum aspecto essencial da estrutura cognitiva do aluno para que haja apren-
dizagem sig(’nificativa, compreensiva.

Ronca'2) afirma que para Ausubel a quantidade, a clareza e a organi-
zagdo do conhecimento presente no aprendiz é a principal vari4dvel a ser
considerada por professores durante o processo ensino-aprendizagem: que
a estrutura cognitiva, para o ser humano, é hierarquicamente organizada,
ou seja, conceitos e proposi¢ées mais inclusivos, com maior poder de ge-
neralizagcdo abrangem conceitos e proposi¢ées menos inclusivas, lhes ser-
vindo de ponto de ancoragem; que o que ocorre com o ser humano, ocorre
também com as diferentes disciplinas a serem estudadas pelos alunos, nao
importa a que nivel de ensino; que cada disciplina consiste tamb&m num
conjunto de conceitos hierarquicamente organizados e que para que acon-
teca uma aprendizagem significativa (ndo mecénica) & preciso que haja um
relacionamento, uma adequagdo entre o contelido a ser aprendido e aquilo
que o aluno j4 sabe.

3. O ensino pressupde o arranjo dos conceitos essenciais de uma dis-
ciplina para que haja a possibilidade de sua adequac3o 3 estrutura cognitiva
do aluno.

Nisto consiste a programacéo: identificacdo dos conceitos essenciais
de uma disciplina, sua sele¢do e hierarquizagdo. ’A tarefa principal da es-
cola e do professor & identificar em cada disciplina os conceitos mais
abrangentes, que tenham maior poder de inclusividade que sejam os mais
amplos e colaborar para que os alunos os aprendam significativamente 3),
E 0 mesmo autor chama a aten¢do para que se observe, na préitica, quanto
conteddo secundério e perfeitamente dispensével é transformado em prio-
ritdrio e indispensével. Verifica-se assim que, ndo tendo com sua formacgao
conseguido perceber e estruturar para si mesmo a ““natureza da disciplina’,
o professor na sua prética se perde em detalhes, em itens isolados e de
menor importéncia, exigindo sempre, em consequéncias, maior nimero de
aulas para poder cumprir programs exaustivos.

4. Currfculos e Programas, termos que se correlacionam e interde-
pendem, sdo concebidos como a organizagdo e articulagdo das disciplinas
de um curso em funcdo de determinado objetivo. Currfculo, numa visdo
mais ampla, é o arranjo das disciplinas do curso, arranjo este que determi-
na a cada uma, o papel que deve jogar para a consecucdo dos objetivos (a
ementa de uma disciplina indica esta fungdo que Ihe & atribufda na totalida-
de do curso). Currfculo &, assim, visto como a organizagdo e articulacdo in-
terdisciplinar, na perspectiva do que se pretende alcangar com o curso.

Programa deve ser entendido como a organizacgdo e articulagdo intra-
disciplinar, portanto, comporta uma visdo mais restrita e no 4mbito da dis-
ciplina a ser ensinada.

Ambos, currfculos e programas, podem e devem ser entendidos como
processo e como produto, como atividade e como resultado da atividade.

5. A eleboragdo de mapas conceituais facilita o trabalho de programa-
¢do de cursos que deve proporcionar a diferenciagio progressiva (conceito
ausebeliano) e explorar as relagbes entre conceitos e proposigoes, isto &,
destacar similaridades importantes e reconciliar inconsisténcias reais ou
aparentes (reconciliagdo integrativa, conforme Ausubel).

(2) RONCA, A.C. Caruso. O modelo de ensino de David Ausubel in PEN-
TEADO, W.M. Psicologia do Ensino. Sdo Paulo. Papelivros, 1986.

(3) RONCA, A.C.C. opus cit. p.60.
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Mapa conceitual se constitui em instrumento Gtil 3 ““Ancoragem’’, ou
seja, ao estabelecimento de relagdo entre o conteddo a ser ensinado e os
conceitos relavantes e pré-existentes na estrutura cognitiva do aluno.
MAPA CONCEITUAL

Estabeleceu-se para a disciplina ““Tépicos Especiais de Currfculos e
Programas’’ o seguinte diagrama conceitural
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PROGRAMAGAO

Transformado o diagrama conceitual em unidade a serem estudadas,
obteve-se o seguinte programa:
Unidade |
Anélise da escola como instituicado social.
Funcdo da escola através dos tempos.
- A escola na sociedade em transformacgdo no Brasil, hoje.
Atividade especifica: ensino (transmissdo/apropriagdo/inovac¢do de conhe-
cimentos sistematizados).
- O ensino e a trfade: natureza da matéria, concepg¢ées do aluno em relagao
a matéria, concepgbes do professor relativas 3 matéria e aluno.

Unidade Il

- Curriculo:

O estado atual da conceituagdo. Paradigmas conceituais.

- Curriculos e Programas como disciplina de estudo em cursos especfficos,
visdo histérica da disciplina e relagdes dela com o momento histérico e
polftico.

. currfculo e objetivos educacionais.

. currfculo e niveis de escolaridade.

. currfculos e disciplinas de ensino: abordagens metodolégicas.

. implementacao curricular: nfveis de elaboragdo e implementagdo curricu-
lar. Contexto e varidveis de realizagdo. O planejamento participativo e co-
operativo na escola.

Unidade 111

- Programa:
Evolucao conceitual de Programa e de disciplina. Programa como selegao,
organizagdo e articulagdo do conteddo (conceitos, princlpios, generaliza-
¢cOes e relagdes entre eles) de uma disciplina.

CONCLUSOES

A vivéncia desta programacgdo p6de oferecer, aos alunos, subsfdios
para a realizacdo de trabalhos préticos tais como, discussdo de grades cur-
riculares de cursos diversos, de propostas curriculares de Secretarias de
educacdo, além de andlise e elaboragdo de programas de vérias disciplinas.
Buscou-se os fundamentos cientlficos na execugdo dessas préticas quando
sdo realizadas, quase sempre mecdnicamente.

Foi possfvel, deste modo, imprimir dinamismo e vivéncia da realidade
ao curso, garantindo-se, assim, a participagdo efetiva dos alunos na cons-
trucdo do préprio saber e a adogdo de atitude cientffica no fazer pedagdgi-
co.

Mas, a contribui¢do mais efetiva da vivéncia do processo de organiza-
¢do de programas (principalmente) parece ter sido a percepgdo da impor-
tdncia que representa para o futuro professor o assimilar a natureza da
matéria, o centrar-se na sua fungdo sintitica e nos objetivos que assume
conforme o curso.

A organizagdo conceitual da disciplina se conseguida (através de ela-
boracdo pessoal) e dominada pelo professor em sua formagdo poderd lhe
servir de instrumento Gtil de selegdo, arranjo e articulagdo do conteldido da
disciplina que leciona permitindo-lhe adequar a matéria a estrutura cogni-
tiva do aluno e encontrar ““organizadores prévios’’ para fazé-lo.
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